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الإهداء 
إلى والداي حفظهما الله , اللذين وقفا إلى جانبي طوال مسيرة 
إلى زوجت وفقها الله,وابنتي أروى أصلحها الله اللذين تحملا معي السهر 


والعناءومشاق العمل وأعطون من وقتهم وسهرا على راحتي طوال مسيرة 


إلى أخي وصديقي الأستاذ/ بجی الفيفي الذي سخر كل جهده ووقنه الضيق 


لي وساعدین كثيراً كثيرا 506 

إلى كل من وقف بجانبي وساعدن أو وجهني Re‏ 

إلى تلاميذي الذين عملت معهم طوال فترة البرنامج وأسرهم رد 
إليهم جميعاً اهدي هذا الجهد 7 


Si‏ وتقدير 

امد لله رب العالین » الذي علم بالقلم ء علم الانسان ما لم يعلم  OAR‏ مد 
العارفین بنعمته ء و الشاكرين لفضله , فهو صاحب الفضل والإحسان , والتوفيق 
والامتنان ء ولا أملك إلا أن أسجد لله شكرا . على ما حباین به من سداد وفلاح › 
وتوفيق ونجاح ‏ وأصلي وأسلم على معلم البشرية - سيدنا محمد - صلی الله عليه 
وسلم ؛ وعلى آله وصحبه الكرام. وبعد ...»۰ 

, حاولة صعبة .. محاولة تجسيد الشكر في کلمات: فالاعتراف بالفضل لذويه‎ i 
وشكرهم قد أمرنا به الله سبحانه وتعالی . إذ قال في محكم آياته 'لثن شكرتم‎ 
لأزيدنكم" ء ومصداقا لقول رسول الله - صلی الله عليه وسلم - "لا يشكر الله من لا‎ 
الشكر‎ OUT يشكر الناس". وعرفانا بالجميل الذي طوق عنقي, فان أتقدم بأسمى‎ 
والتقدير والعرفان لله العلي القدير ء الذي أكرمني بأسرق الحبيبة التي تحملت معي عناء‎ 
البحث بنفس راضية ء فجزأهم الله خير الجزاء.‎ 

كما أتقدم بالشكر إلى الأستاذ الدكتور / محمد محمد شوكت الذي شرف رسالتي 
المتواضعة. والذي أعطان من وقته وجهده الکثیر فهال علمه. وروعة بساطته. ومو 
خلقه. ونبل روحه تجعله يتبوأ مكانا في القلب. 

وزاد کرم الله علي؛ فشرفت دراستي Ob‏ يناقشها أستاذين يشار إليهما بالبنان › 
فحينما تتطلع حياتنا الإنسانية إلى أساتذة نتلقى عنهم ومن شجهم فن الع لم والبحث 
فاننا نراهم دائما على رأس تلك القلة النادرق الدكتور / علي محمد هوساوي 
والدكتور/ أحمد عبدالعزيز التميمي فسیرقما الباهرة تشكل نموذجا من الأخلاق 
والأدب فلهما جزيل الشكر والتقدير على قبوهما مناقشة هذا البحث. 

كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى إدارة تعليم عسيرء ما أبدوه من ترحيب 
ومعاونة لتطبيق تجربة البحث. 

أسأل الله تعالى في أن أكون قد وفقت فيما قصدت إليه من إضافة عمل جديد إلى 

حقل دراسات التربية الخاصة عامة» وحقل التربية الفكرية خاصة. وإلى سد مكان 

شاغر في المكتبة day all‏ وهو نعم المولى ونعم النصير وهو حسبنا ونعم الوكيل. 


الملخص 


القراءة الجهرية ها أهمية كبيرة في الحياة, فهي تتميز بأنھا تسهم في النمو العام للتلميذ من 
نواح متعددة, نفسية, واجتماعية, وتربوية, ولغوية , وتزوده بمجموعة من القدرات 
والمهارات, التي تساعده على اكتساب العادات الصحية , والاتجاهات السليمة, والتدرج في 
تنمية هذه الهارات go‏ يصل إلى مستوى النمو اللغوي الجيد الذي يمكنه من استخدام 
الهارات التي تساعده في السيطرة على المواد الدراسية المختلفة في المدرسة. 

وهذا هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على فعالية برنامج حاسوبی مقترح في تدمية 
بعض مهارات القراءة الجهرية للتلامیذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة الذين يدرسون بالبرامج 
الملحقة بالمدارس العادية في المملكة العربية السعودية ء وقد اشتملت مجموعة البحث على 
عينتين متماثلتین من مدرسة الدمج ما عینة اجمو ع التجريبية لتلامیذ بمدرسة ( سعيد بن 
زيد) البالغ عددهم (9) تلاميذ وعينة اجموعة الضابطة للتلاميذ بمدرسة ( الحارث بن هشام) 
البالغ عددهم (9) تلاميخ من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي تربية فكرية بالمملكة العربية 
السعودية بمدینة میس مشيط عنطقة عسير, وقد تم اختيار.هؤلاء التلاميذ لعدد من الأسباب 
بمكن ایضاحها فيما يلي: 
_ يعد الصف الرابع مرحلة النمو السريع في القراءة (یونس ,الناقة , حنورة , 
طعيمة 1999( 
_ أكدت الهراسات أن الأطفال المعاقين فكرياً الذين يعانون من مشکلات في القراءة في 
الصف الرابع إذا لم يتم تعليمهم فإفهم يظلون تحت مستوى آقرافم في الصفوف العليا , كما 
أن نسبة انتشار مشكلات القراءة لدى أطفال الصف الرابع المعلقين فكرياً تبلغ %923 
وهي تعد مؤشراً على ارتفاع نسبة مشكلات القراءة في هذا الصف رسلام , 1999( 
عبدالحميد, 1992). 


_ أن تلاميذ الصف الرابع الابتد ائي المعاقين LSB‏ من الفترض أن یکون لديهم القدرة على 
القراءة وفهم تعليمات وأهداف الاختبارات التي سوف تطبق عليهم 

وتنفيذها(الوجي, 2005). 

_ أن التلميذ في المرحلة العمرية من (8- 11) سنة بمكنه أن يحكم على علل الأشياء 

_أن التلميذ في المرحلة ‏ (8- 12) سنة يكتسب المهارات والميل إلى 
الموضوعية(العصرة,1976). 

_ أن أصول کثیر من المشكلات التعليمية خاصة القراءة قد تكونت مظاهرها لدى التلاميذ 
بفعل عوامل المارسة ومبادی التعلم حتى أصبحت هذه الظاهر يمكن ملاحظتها وقياسها في 
الصف الرابع الابتدائي(الشرقاوي,1983). 

وقد خلصت الدراسة إلى النتائج التالية : 

_ توجد فروق دالة إحصائيا بين التطبيق القبلي والتطبيق البعدي للاختبارات الخاصة 
بمهارات القراءة موضوع البحث لصا التطبيق البعدي لدی آفراد المجموعة التجريي ة نتيجة 
لتعر ضهم للبرنامج | خاسویي. 

_ توجد فیوق دالة احصائیا بین متوسطي درجات اجموعتین الضابطة والتجريبية في التطبیق 
البعدي للاختبارات الخاصة عهارات القراءة موضو ع البحث لصاح اجموعة النجريبية. 

وي ضوء النتانج التي تم التوصل إليها يوصي الباحث ا يلي : 

_ أهمية أنشطة البرامج في نمو مهارات اللغة عند التلاميذ (الاستماع والتحدث والفهم 
اللغوي) وأثرها الإيجابي على نمو شخصية التلميذ المعاق فكرياً وزيادة ثقته في نفسه. 

_ أهمية مشار كة الأسرة في الأنشطة وما له من انعکاس ات على مستوى القراءة لدى المعاق 
فکریاء ومدى إحساسه بالانتماء للأسرة التي ترعاه وتوليه الاهتمام. وقيمة الأنشطة المتضمنة 
بالبرنامج وما تضمنته من مشاركة أسرية, في التوج ه الإيجابي للتلميذ المعاق فكرياً نحو 
مدرسته» والذي ظهر من خلال نسب ومعدلات تغيب التلاميذ عما كانت عليه قبل 
التجربة حيث انخفض معدل تغيب التلاميذ بشكل واضح. 
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طرق تعليم القراءة 

مهارات تدريس القراءة 

مشكلات تعليم القراءة للمعاقين فکریا في مرحلة التعلم الأساسي 

مشكلات القراءة التي تواجه تلاميخ الابندائي 

وسائل التعرف على التأخر في القراءة الجهرية 

البرامج التدريبية للتخلف في القراءة الجهرية 
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الفصل الرابع: منج الدراسة وإجراءاتها 


منهج الدراسة 
مجتمع الدراسة 
عينة الدراسة 
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فهرس الجداول 
الموضوع 


الفروق بین متوسطات آفراد المجموعة التجريبية 
والضابطة في متغير العمر الزمني 
آلفروق بین متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية 
والضابطة فی اختبار الذکاء 
الفروق بين متوسط درجات آفراد المجمو عة التجريبية 
والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي لاختبارات القراءة 
مواصفات الاختبار التعليمي ذ فى القراءة الجهرية لتلامیذ 
الصف الرابع الابتدائي المعاقین فكرياً 
نتائج التحكيم على أسئلة الاختبار 


E Cee e‏ و 
مصفوفة الارتباط بين جوانب الاختبار والدرجة الكلية 


معاملات الثبات لكل بعد من ابعاد الاختبار 


معاملات الارتباط بين جو انب اختبار الاداء في القراءة 
والدرجة الكلية لاختبار الاسنعداد لتعلم القر اءة 


بينهما في مهارات القراءة 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودلالة الفرق 


بينهما في التطبيقين القبلي والبعدي 


الفصل الأول 


الفصل الأول 


مدخل الدراسة 


مقدمة الدراسة 
مشكلة الدراسة 
أهداف الدراسة 
أهمية الدراسة 
متغيرات الدراسة 
حدود الدراسة 
فروض الدراسة 
مصطلحات الدراسة 


مق-دمة الدراسة : 


یعتبر ميدان تعليم القراءة من أهم ميادين التعلیم إن لم يكن آهمها على الاطلاق , ذلك أن 
القراءة وسيلة الإنسان في كسبه للمعرفة والمعلومات , وهي النافذة الي يطل منها على ميادين المعرفة 
المحتلفة, وتزداد أهميتها بالنسبة لطلاب العلم لا لکوفا مادة يدرسوها فح سب وإنما OY‏ بحاحهم في 
الواد الدراسية الأخرى وتقدمهم فيها يعتمد أساساً عليها. 

وتعد المرحلة الابتدائية أولى المراحل التعليمية الي تتوقف عليها عملية اكتساب التلاميذ 
اللتخلفلن فکریا للمهارات المعرفية والخبرات التعليمية اللازمة لتنمية جوانب شخصيتهم المختلفة؛ 
العقلية وا لعرفية والوجدانیة والجسمية» ففي هذه المرحلة يكتسب التلميذ آنماط السلوك والتفكير 
اللازمة للانسانء وهي المرحلة الى يزدهر فيها نمو التلميذ اللغوي ويكتسب مهارات القراءة ال 
تساعده على الفهم والتعبیر :وتعتبر مادة القراءة مادة أساسية في المرحلة الابتدائية» UY‏ الجسر الوصل 
لهراسة المواد الأحرى» وم تمكن التلميذ منهاء تمكن من تحصيل وفهم المواد الأحرى , وإذا فشل في 
اکتسابها فسيؤثر سلباً على اتحاهاته نحو المدرسة وعملية التعلم بصفة عامقراللا,1985). 

ولقد اهتمت العديد من الدراسات ان پا Goel eta. gh‏ فکریا وت تن ان 
غالبيتهم لديهم تأحر وضعف واضح في القراءة ابهرية ويظهر ذلك في الحذف والإضافة والإبدال 
والادخال والتعرف الخاطي على ا حملة (السید,2004؛ الخشرمي ,2003؛ سا(,2002). 

كنا آشار البعض إل of‏ ضعف التلمیذ العاف del ARPT SG‏ تد یوثر سلبا علی تحصیله 
في المواد الأحرى كالرياضيات والعلوم , وان فشل التلميذ في القراءة يترتب عليه رغبة في ترك 
الدراسة, ومشاعر عدوانية تجاه كل ما يتعلق بالدراسة بالقراءة من مواد وأفراد (لشعيي ,2000؛ 
سلام,1999؛ موريس ,1999( 

وحاء في تقرير وزارة المعارف» بالمملكة العربية السعودية (1416 ه. 1995م) أن تعليم 
القراءة یواحه مشكلة تتعلق .ما یقرب من 7025 من التلامیذ العادیین؛ فکیف بالتلامیذ العاقان فکریا 
؟ ویعزی ذلك إلى أن الغالبية العظمی من التلامیذ» ورعا ما يقرب من 7075 منهم یکونو “نف 
مستوى متوسط إذ تنمو مهاراتمم الأساسية في القراءة ععدل مقبول Rall grads‏ الأول» وما يليه 
من الصفوف الأولى من التعليم الأساسيء ما يضعهم في مكانة تؤهلهم لقراءة ا مواد القدمة في 
مستوی الصف الدراسي ویکون عقدورهم فهمهاء فضلا ‏ عن استعدادهم لفهم الموضوعات المختلفة 
من خلال قدرتهم على توظیف الهارات ال اکتسبوها؛ 770 النسبة من التلامیذ عقدورها 
أن تستفید مما يقدم لها من (حراءات تدريسية لتنمية مهارات القراءة في الصفوف الأولى من التعلیم 
الأساسي» فافم حینما یصلون الصف الرابع الابتدائي یکونون قا درين على قراءة الواد القدمة هم 
بدقة وسرعة مناسبتین, وطذا يجب الاهتمام بالصفوف الأولية للمرحلة الابتدائية AST‏ من غیرها. 


لهذا اهتمت العديد من الدراسات بتناول فعالية بعض البرامج في تنمية القراءة 
الجهرية(الموجي ,2005؛ محمد,2002؛ عبدالحميد ,1992 ؛ املا,1985) وقد أكدت هذه 
الدراسات على فعالية البرامج لخاد ف فی مينارت القزاءة هروه Cel ew‏ یا 

وقد تناولت بعض الدراسات فعالية البرامج الي تستخدم الحاسب الآلي في تنمية مهارات القراءة 
لدى العاقین فكرياً (تورحسين وباركر ,2005 ؛ ربیع ,2005؛ ديفيز وستوك ومیشیل 
ومر,2004؛ ميشلينج و حاست وبارثولد ,2003؛ سوتو,1994) وأكدت هذه الدراسات أن 
استخدام الحاسب الآلي مع المعاقين فكرياً في تدرييهم وتعليمهم على القراءة له تأثير السحر عليهم 
فهو يعطيهم.إحساسا بالاعتماد على الذات وأنه يقدم هم طريقة تعليم مثيرة وممتعة حيث يزيل 
الشعور بالإحباظ ويقوم على التعليم الفردي لكل تلميذ ویقدم التغذية الراحعة الملائمة كما يشجع 
على الانتباه, والتذكر» ونقل أثر التعلم. 

كما يشير وینبر, 1987 ادجر ماريو ,2004 "إلى أن أغلب الوسائل التعليمية فشلت في 
تنمية مهارات تعلم القراءة لاق cl Se‏ إلا CHILI‏ الآلي فإنه وحده بجح في تنمية تلك المهارات 
كما of‏ يعتبر أهم الوسائل الي تشجع الٹلامیذ على تعليم الهجاء". 

وهكذا يتضح أن المعاقين فكرياً یعانون ۷ بھشکلات ف القراءة الجهرية , وأن القراءة ذات أهمية 
خاصة في عملية تعليم المقررات الدراسية الأحرى, رکما يتضح فعالية البرامج المستخدمة في تنميتها 
لديهم, وخاصة تلك البرامج الي استخدمت الحاسب الآلي؛ وغذا سوف يقوم الباحث الحالي بالتحقق 
من فعالية برنامج حاسوبي مقترح في تنمية مهارات القراءة Cay MA‏ التلاميذ المعاقين فكريا 
بالصف الرابع الابتدائي. خاصة وأن مثل هذه البرامج الحاسوبية تعتبر قليلة في احتمع العربي بصفة 
عامة وا حتمع السعودي بصفة خاصة. 
مشكلة الدراسة: 


على الرغم من أن القراءة الجهرية لما أهدافها , ووظائفها على امتداد الصفوف الدراسية من 
ال حلة الابتدائية, (لا آن کثیرا من العلمین یواحهون صعوبات ی تدریسهااللا,1985). 

ویعد تدني مستوی القراءة الجهرية من آهم المشكلات الي يعاني منها ذوو الاعاقة الفكرية . ذلك 
أن عدم التمكن من القراعة بشکل سلیم یؤثر سلبياً على العملية التعليمية برمتها ويودي إلى فشل 
التلميذ في الواد الدراسية الأخرى (الشعيي,2000؛ سلام,1999؛ موريس ,1999؛ عویدات , 
مرشد,1992). 

وقد وحد الباحث من خلال عمله طوال عشر سن‌وات في البرامج اللحقة بالدارس ‏ العادية 
بالرياض وأبما وميس مشيط , أن هناك عدد كبير من التلامیذ العاقین فكرياً بالصف الرابع لديهم 


تأحر واضح في القراءة الجهرية والذي تمثل في تمييز الحروف» وقراءة الكلمات البسيطة , ومشكلة 
نطق حروف المد بصورة صحيحة, وتمييز اللام الشمسية واستخدام أسماء الاشارة بصورة صحيحة 
كما لاحظ عدم استخدام المعلمين للحاسب الآلي في تدريس القراءة غؤلاء التلاميذ . مع أن العديد 
من الدراسات أثبتت أن استخدامه في تدريس المعاقين فكريا له أثر إيجابي كبير في الارتقاء عستواهم 
الأكاديمي والنفسي والاحتماعي (تورجسین وبا رکر ,2005؛ ربیع,2005؛ السيد ,2004؛ ديفيز 
و ستوك ومیشیل وھیمر,2004؛ هوساوي,2002). 
وقد دفع ذلك الباحث إلى محاولة وضع برنامج لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلاميذ المعاقين 
فکریا للا چة بسيطة باستخدام البرامج الحاسوبية . ومن هنا تبلورت مشكلة الدراسة في السؤال 
التالي: 
_ ما فاعلية استخلام الجاموب في تنمية مهارات القراءة ا ھریة للتلاميذ المعاقين فكرياً بدرحة 
بسيطة ؟ 
- ما هى مشکلات القراءة الأكثر ele get‏ التلاميذ المعاقين فكرياً بدرحة بسيطة ؟ 
- ما أثر البرامج الحاسوبية في تنمية مهارات الا ابحهرية للتلامیذ المعاقين فكرياً ؟ 
- ما الأدوات المناسبة للتعرف على مشكلات القراءة الجهرية لدى التلاميذ العاقین فکریا؟ 
أهداف الدراسة: 

تهدف الدراسة الحالية إلى التحقق من فعالية برنامج حاسوبي لتنمية.مهارات القراءة الجهرية 
aye‏ الان کي يدر بط 
وبعبارة أحرى سوف تحاول الدراسة الاجابة على التساؤلات الآنية: 
1 هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات ا حموعتین الضابطة والتجر ييا ايق 
البعدي للاختبارات الخاصة .عهارات القراءة موضو ع البحث في الدراسة الحالية؟ 
2 هل توجد فروق دالة Whar!‏ بين التطبیق القبلى والتطبيق البعد ي للاختبارات الخاصة عهارات 
القراءة لدى ا حموعة التجريوة موضوع البحث؟ 


أهمية الدراسة 

أ/ الأهمية النظرية: 

1 تنبع أهمية الدراسة ا حالیة في كونها من الدراسات الي سعت إلى دراسة القراءة الجهرية لدى 
التلاميذ المعاقين فکریا, ووضع برنامج لتنمية تلك المهارات باستخدام البرامج المديحة الحاسوبية . ومثل 
هذه الدراسات ملسم بالندرة في العام العربي بصفة عامة والمملكة العربية السعودية بصفة خاصة = 
حسب علم الباحث-. 

2 أیضا تبرز أهمية الدراسة من المرحلة العمرية الق Lb gid‏ وهي الرحلة الابتدائوة؛ حيث يتم في هذه 
المرحلة بناء اللاعامات والقواعد الأساسية الي من خلالها ترسم وتنظم شخصية التلميذ» فالسنوات 
المبكرة من حياة الفرد هي الأساس التكويئ للجانب العقلي المعرفي» والجانب الوجدان أيضاء نظرا 
لأن الطفل المتخلف عقلیا فی هذه المرحلة يحتاج إلى كثير من BUY‏ والنماذج والخبرات والمهارات 
التربوية ا متنوعةء وإلى أسالیب الرعاية السقبوية والنفسية في جو يسوده التعاطف الوحدان» وبيئة ملوءة 
بالمثيرات اللغوية والثقافية ذات LAY)‏ القصوى في تحقيق النمو المتكامل للطفل العاق فكرياً في هذه 
المرحلة النمائیة المهمة من عمره. 

ب/ APY!‏ التطبيقية: 

1- تتمثل الأهمية التطبيقية في تقدم برنامج حاسويي عملي للتدريب على مهارات القراءة الجهرية 
للتلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة, وهذا يفيد في إعداد البرامج التربوية الخاصة لهم. 

2- أن وضع مثل هذه البرامج الت لتعليمية والتدريبية للتلاميذ العاقین فکریا ی هذه الرحلة يساعد 
كثيرا في تحسين اكتساب اللغة ونمو ا حصیلة اللغوية من جهة» ووضع ا خطط التربوية المناسبة لتلاميذ 
هذه المرحلة من جهة أخری إن شالله. 

3- تكمن أهمية الدراسة كذلك فيما تسفر عنه من نتائج وما تقدمه من توصیات: قد تفید Op‏ شالله 
العاملین في ا حال التربوي والتعلیمی؛ لمساعدة هذه الفئة من الأطفال» الى هی في أشد الحاحة 
للمساعدة والرعاية. 

4 _ شدم هذا الدراسة إطاراً نظرياً قد يستفيد منه العاملون بحقل الإعاقة الفكرية عامة والمهتمي: 
تعإي القراءة هذه الفئة بصفة حاصة» وذلك من خلال التعرف على طبيعة مشكلات تعلم القراءة » 
وأساليب وطرق تدريسها. 

متغيرات الدراسة: 


جالعو تب 412 


— جميع أفراد العينة ذكور 
— درجة الذكاء من 55 - 70 درجة. 
حدود الدراسة: 
* ا حدود ا مکانیة: 
تتحدد عينة الدراسة من التلاميذ المعاقين فكرياً في برنابجي التربية الفكرية الملحق عدرس سعيد 


بن زيد والحارث بن هشام الابتدائية .عدينة میس مشیط التابعة لوزارة التربية و التعلیم .عنطقة عسير 
با لمملكة العر dy‏ السعودية. 


* الحدود الزمانية : 
الفصل الدراسي GE‏ من العام الدراسي 1429/1428ه. 
* العينة: 
تتحدد pill‏ اسة ا حالیة بالعين*ليكالحدمة فیها والمكونة من (18) تلمیذا من تلامیذ الصف الرابع 
الابتدائي الذ کور من العاقین فكرياً بدر هة عدرسن (سعید بن زید والحارث بن هشام ‏ ) 
بمحافظة خمیس مشیط التابعة لادارة التربية والتعلیم بعسیر. 
* آدوات الدراسة : 
احتبار الأداء في القراءة الجهرية لتلامیذ الصف الرابع الابتدائىاللعاقين فکریا بدر جة بسيطة (اعداد 
اختبار الاستعداد لتعلم القراءة لتلامیذ ذوي الاعاقة الفكري بدر حة بسيطة (اإعداد الباحث). 
برنامج حاسوبي مقترح لتنمية مهارات القراءة الجهرية للتلامیذ العاقین فكرياً (اعذاد الباحث ). 
استمارة استطلاع آراء الوالدین , والعلمین لأنواع العززات الحامة للتلمیذ ذوي الاعاقة الفكري 
بدرجة بسيطة( اعداد الباحث). 
1 -توحد فروق دالة إحصائيا بين التطبیق القبلی والتطبیق البعدي للاختبارات الخاصة .عهارات 
Sel‏ موضو ع البحث لصا التطبیق البعدي لدی آفراد اٹ حموعة التحريبية نتيجة لتعرضهم 
للبرنامج الحاسوبی . 


2 -توجد فروق دالة إحصائيا بین متوسطي درحات احموعتین الضابطة و التجريبية في التطبیق 
البعدي للاختبارات الخاصة عهارات القراءة موضو ع البحث لصاح ا حموعة التحريبية. 


مصطلحات الدراسة: 
القراءة : 
يقصد بما "عملية التعرف على الرموز المطبوعة» 2 وتمييزه اء وفهمها , ونطقها نطقا 
صحیحاً''(رزق ,77,2006( 
القراءة الجهرية: 
يقصد با "التقاط الرموز المطبوعة وتوصيلها عبر العين إلى المخ» وفهمها بالجمع بين الرمز 


کشکل جرد وا لمع المختزن له في المخ ثم الجهر با بإضافة الأصوات واستخدام أعضاء النطق 
استخداما ضحيحاً "(رزق,2006,ص11). 


التلاميذ العاقین فكرياً بدرجة بسيطة: 
يقصد بهم في هذه الدراسة التلاميذ العاقین فکریا بدرجة بسيطة النتظمون في برامج التريية 
الفكرية اللحقه .عدرسة سعید بن زيد الابتدائية, الذین تتراوح معاملات ذکائهم ما ین 55 — 70 
درجة, وأعارهم الزمنية ما بين 1210 سنة. 
البرنامج: 
" هو برنامج قائم على التشخيص الدقيق في بحال من ا OYE‏ التعليمية المختلفة» يهدف إلى 
علاج نواحي الضعف وتقوية نواحي القوة لدى المتعلم وإزالة الشکلات ال تواجهه أثناء عملية 
التعلم» وذلك من خلال التوجيه والا رشاد وممارسة الأنشطة المختلفة الى تساهم في تحقيق 
الأهداف المنشودة". 


الفصل الثاني 


اولا: مفهوم الإعاقة الفكرية 


ثانياً: مفهوم القراءة 


sus الفصل‎ 


الإطار النظري 


اولا : الإعاقة الفكرية 


تباينت مصطلحات الطفل المعاق LS‏ باخ‌تلاف الإطار النظري الذي ينتمي ad!‏ الباحث , 
فهناك التعريفات التربوية, والتعريفات الطبية ,والتعريفات النفسية. و احتلفت المصطلحات المستخدمة 
من بلد إلى بلد آحر. ففي الدول العربية استخدمت مصطلحات القصور العقلي , والتأحر العقلي, 
والضعف العقلي , والتخلف العقلي والاعاقة الفكرية ویرجع هذا الاختلاف إلى ترجمة المصطلحات 
الأحنبية. (القريطي ,2001) وفيما يلي توضیحا لتلك التعاريف: 


تعتبر التعريفات الطبية من أقدم التعاريف ال حاولت عریف مفهوم أو تفسير يصف حالة 
الإعاقة الفكرية بوضوح , وت ركز هذه التعاريف على العوامل المسريبة للاعاقة الفكرية كالوراثة أو 
ااصابة بأحد الأمراض ما يودي زل حدوث خلل ي اهار الحصي وضمور ی علایاالخ وینمکس 
بالتالي على الوظائف العضوية أو الحركية للحسم( القريطي,20001). 
آما ترید قولد Tredgold,1937)‏ ) فقد عرف BEY!‏ الفكرية JE UL‏ يعجز فیها العقل عن 
الوصول إلى مستوی النمو السوي أو استکمال ذلك النمو( الشناوي, 1997( 
ویری ما کمیلان (1۷1810011180,1971 ) أن الاعاقة الفكرية عبارة عن حالة من النقص العقلي 
النابحة عن سوء التغذية أو عن مرض ناشی عن الاصابة في مر كز اهاز العصبي , وتکون هذه الاصابة 
قبل الولادة أو في مرحلة الطفولة (البطوطي ,2004). 

ظهرت التعريفات السيكومترية BLY‏ الفكرية نتيجة لاتطور الواضح في عملية القیاس على يد 
بينيه في عام 1905م وظهور مقاییس للذكاء مثل مقیاس ستانفورد بينية ومقیاس و کسار للذ کاء 
وغیرها من مقاییس القدرة العقلية , وقد رکزت ه ذه التعريفات على نسبة الذكاء کمحك أساسي في 
تعریف التخلف الفکري. حیث اعتبرت هذه التعریفات الأفراد الذين تقل نسبة ذکائهم عن 70 و 
5 درجه كحد أعلى معاقين فکریا . ويظهر ذلك في منحین التوزيع الطبيعي للقدرة العقلية .) 
الشناوي,19©97). 

وظهرت التعريفات الاحتماعية للاعاقة الفكرية نتيجة للانتقادات المتعددة لمقاييس واختبارات 
الذكاء و حاصة ستانفورد بينية , ومقياس وكسلر , والتشكيك ف قدرقا على قياس القدرة العقلية 
للفرد , فقد وحهت انتقادات إلى محتوى تلك ا مقاییس وصدقها وتأثرها بعوامل عرقية 2 وثقافية 
واجتماعیة, الأمر الذي sal‏ إلى ظهور القاییس الاجتماعية lly‏ تقيس مدى تفاعل الفرد مع ا حتمع 
واستجابته للمتطلبات الاجتماعية وقد نادت ذا الابحاه ميرسر (1۷]6۲061,1973). ومن أبرز 
التعريفات الاجتماعية تعريفات دول Doll,1941)‏ ) ساراسون (523135011,1955) مازلاند 
(and,1963اMas‏ .«رالشناوي,1997). 


تعريفات اجمعية الأمريكية للاعاقة الفكرية والنمائية: 

ظهر تعريف ا حمعیة الأميركية للاعاقة الفكرية والنمائية نتيجة الانتقادات الى وحهت إلى 
التعريف السيكومتري والذي يعتمد على معيار القدرة العقلية وحدها في تعريف الإعاقة الفكري 
ونتيجة للانتقادات ال وحهت للتعريف الاجتماعي والذي يعتمد على معيار الصلاحية الاجتماعية 
وحدها في تعريف BEY)‏ الفكرية» لذلك جعت تعريفات الجمعية الأمريكية للاعاقة الفكرية والنمائية 
(AATDD)‏ بين المعيار السيكومتري والمعيار الاحتماعي , ومن ذلك تعريف هيبر 
(116561,1959) والذي روجع في عام 1961م وتبنته الجمعية الأمريكية للإعاقة الفكري 
الفترة النمائيةاً ( السرطاوي, سيسا ,1992 ,رص 88). وقد حدد هيبر الصطلحات المستخدمة في 
تعريفه على النحوالتالي : 
1/ أداء وظيفي عقلي : 
ويقاس بواسطة احتبارات القدرة العقلية العامة ( اختبارات الذكاء ). 
2/ دون المتوسط : 
أداء عقلی وظيفى يقل عن مستوى آداء العاديين يمقدار انحراف معياري واحد. 
3 أثناء فترة النمو : 
ويحدد هيبر سن 16 سنة كمعيار لنهاية فترة النمو العقلي. 
4 القصور في السلوك ASS‏ : 
أي عدم كفاية الفرد على التكيف والوفاء بالمتطلبات الاجتماعية والبيئية مثل : النضج والتعلم 
والتكيف الاجتماعي ( السيد , 2004م, ص 41). 

وعلى الرغم مما تميز به تعريف هيبر (Heber)‏ من شولية والى جعلته يكون آساسا لبقية 
تعريفات الجمعية الأمريكية إلا انه تعرض للانتقاد وذلك لاعتماده انحرافاً معيارياً واحدا في نسبة 
الذكاء, الأمر الذي ترتب عليه وضع مانسبته حوالي 6 من الأفراد كمتخلفين فکریا ) 
الخطیب, 2007م, ص152). 

وفي ضوء ماوجه لتعريف هيبر Heber‏ من انتقاد قام حرو سما ن Grossman‏ عام 
3 م باعادة صياغته , حيث عرف الإعاقة الفكرية بأنھا ( مستوى الأداء الوظیفی العقلى الذي 
يقل عن متوسط الذكاء بإنحرافين معياريين , ويصاحبه خلل واضح في السلوك التكيفي , ويظهر في 
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مراحل العمر النمائية منذ الميلاد وحیّ سن 18). وهذا التعريف يترتب عليه إنخفاض نسبة الأفراد 
المعوقين في ا حتمع لتصبح 296. 27 أي 96 3 تقریبازالروسان,2006م). 

وقد اعتبر تعريف حرو سما ن (1973) أكثر شولية ودقة , ولذلك تبنته ا حمعیة الأمريكية 
BLEW‏ الفكرية والنمائية , وقي عام 1983م قام حرو مان Solel, Grossman‏ تنقيحة بنفس 
الصياغة, والذي عرف الإعاقة الفكرية بأنھا " انخفاض الأداء الوظیفی العقلی العام دون المتوسط 
بشكل واضح, ويكون متلازما مع قصور في السلوك التكيفي خلال مرحلة النمو " (الشناوي , 
7 م ,ص22). 
حيث شل هذا التعريف على مايلي: 
1 الأداء الوظيفي العقلي العام : ويقاس باستخدام اختبارات الذكاء. 
2/ دون التوسط بشكل واضح : 
أن ينخفض الأداء الوظیفی العقلی العام .عقدار OSL AL‏ معياريين عن المتوسط على أحد اختبارات 
الذكاء. 
3 القصور في السلوك ASH‏ : 
عدم كفاية الفرد في تلبية الاستقلالية الشخصية والمسؤولية الاحتماعية المتوقعة من بحموع ة عمرية 
"9۳٣‏ 
4/ فترة النمو : 
حددت من ميلاد الطفل وح سن 18 سنة ( الشناوي, 19©97م,ص23722). 

وني عام 1992م صدر تعريف عن الجمعية الأمريكية للاعاقة الفكرية والنمائیة حيث عرفت 
الإعاقة العقلية LL‏ " قصور جوهري في الأداء ال حا ی والذي یمکن وصفه ail‏ أداء عقلي دون 
التوسط بشكل واضح مصحوبا بقصور في بحالین أو أكثر من OVE‏ مهارات السلوك BSS‏ 
العشر التالية؛ التواصل , العناية بالذات , الحياة المنزلية , المهارات الاجتماعية, استخدام مصادر البيئة 
الاجتماعية ا حلیة, التوجيه الذات , الصحة والسلامة, المهارات الوظيفية الأكادعية, وقت الفراغ , 
ومهارات العمل و وتظهر BLY!‏ الفكرية قبل سن 18") & Hallahan‏ 
Kauffman,2000,P118‏ 
وشل التعریف على ثلاث حکات رئيسية على ضوئها یتحدد الشخص العاق فکریا : 


أ / آداء وظيفي عقلي دون التوسط بإنحرافين معیاریین عن التوسط العام. 


ب/ أن يكون مصحوباً بقصور في اثنتين او اكثر من بحالات السلوك التكيفي ال ذكرت في 
التعريف. 
ج/ أن يحدث التخلف قبل سن 18 سنة. 
ومابميز هذا التعريف عن التعريفات السابقة أنه قام بإستبدال التصنيفات التقليدية ( تخلف عقلي 
بسيط _ تخلف عقلي متوسط _ تخلف عقلي شديد _ تخلف عقلي حاد ) بأنظمة الدعم الي يحتاحها 
الفرد وتشمل أنظمة الدعم اربع مستويات هي : 
1/ الدعم المتقطع 2/ الدعم اخدود 
3 الدعم الکنف ۰ 4/ الدعم الدائم ر Hallahan & Kauffman,2000,p121‏ ). 
وف عام 2002م قامت الجمعية الأمر يكية BLEW‏ الفكرية والنمائية بتعديل تعریف 1992م 


حيث عرفت الإعاقة الفكرية بأنھا " إعاقة تتصف بقصور حوهري ف الأداء الوظيفي العقلي والسلوك 
التکیفی والذي یظهر جد ق الهارات التكيفية المفاهيمية والاجتماعية والعملية , ویظهر هذا التخلف 


قبل سن الثامنة عشر " 
AAIDD,2002 (‏ ). 
ویشمل تعریف ا حمعیة الأمريكية على ثلاث عناصر اساسية للاعاقة الفكرية وهي : 
٭ الأداء الوظيفي العقلي : 

ويشير الأداء الوظيفي العقلي إلى القدرة العقلية العامة , وال تتضمن قدرة الفرد على التفکیر , 
والتخطيط, وحل الشکلات , والقدرة على التفکیر احرد, وفهم الافکار العقدة, والتعلم بسرعة , 
والاستفادة من التجارب , حیث تتمثل هذه الامور في درحة الذ کاء والى عکن استخلاصها من نتائج 
تطبيق اختبارات الذكاء, ویکون هذا القصور لدی الفرد الذي gle:‏ من الاعاقة الفكرية مصحوباً 
بانخفاض في الأداء الوظيفي العقلي عن التوسط العام بإنحرافين معياريين فأكثر, أضافة إلى القصور في 
مهارتين أو اكثر من مهارات السلوك التكيفي, ويحدث ذلك قبل سن 18. 
٭ السلوك التكيفي : 
والذي حدد في الهارات التكيفية الثلاث التالية: 
أ _ المهارات المفاهيمية وتشمل: 


اللغة الاستقبالية والتعبيرية, القراءة والكتابة, استخدام النقود, التوجيه الذا. 


ب _ الهارات الاجتماعية وتشمل: 
العلاقات الشخصية, المسؤولية, إتباع القوانين. 
ج _ المهارات العملية وتشمل : 
الهارات الشخصية , المهارات الحياتية , المهارات الهنية , مهارات ال حافظة على الأمن 
AAIDD,2002)‏ ). 
٭ الدعم أو المساندة : 
مفهوم الدعم ( المساندة ) كان أبرز السمات المميزة لتعريف ا حمعیة الأمريكية للاعاقة الفكرية 
والنمائية لعام 1992م, وتم التأكيد عليه ايضاً في تعريف ا حمعیة الأمريكية لعام 2002م. 
وما بميز تعريف ا حمعیة الأمريكية BLEW‏ الفكرية والنمائية 2002م عن تعريف 1992م هو 
أن ابمعية الأمريكية للإعاقة الفكرية والنمائية أضافت خمسة من الأفتراضات والی تعتبر جزءا اساسيا 
لتفسیر هذا التعریف؛ والأفتراضات هي: 
1- القصور في الوظائف الحالية يتعين توثيقه حلال سياق بيئات امجتمع الطبيعية مقارنة من هم .عثل 
ane‏ وثقافته. 
2- عند التقييم يحب الاحذ بعين الاعتبار التنو ع BUS‏ واللغوي للفرد. 
3- القصور عادة مایصاحبه جوانب قوة. 
4- القصور لدی الفرد يمكن أن ينمو ویتطور إذا وضعت له حطة فردية حاصة. 
5- سوف تنحسن القدرات الوظيفية لدی العاقین SS‏ بالدعم و الساندة الناسقٍ 
ر AAIDD,2002‏ ). 
وما ميز التعریفات ا حدیئة أيضاً ( 1992م _ 2002م) هو أن التعریفات القديعة غیبر 
وجرو مان كانت تركز على مستوى العجز , لدى الفرد بینما التعريفات الأخيرة ركزت على مقدار 
الدعم والساندة الى يحتاحها الفرد , فقد أكد تعريف 1992م, وتعريف 2002م على مفهوم 
الدعم والساندة, وعلى أهمية دورة من خلال معرفة المصادر الضرورية للفرد ال تعمل على تعزيز 
تقدم وتعلم الفرد ذوي الإعاقة الفكرية. 
وصدر التعريف الاخير والحديث للحمعية الأمريكية BLEW‏ الفكرية والنمائیة )2007( حيث 
نص على أن "الإعاقة الفكرية تتصف بقصور ذي دلالة في كل من الوظائف الفكرية ( الأستدلال , 
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والتعلم, وحل المشكلات اليومية) مصحوب بقصور في السلوك التكيفي ممثلاً في المهارات الاجتماعية 
والعملیة ويظهر ذلك القصور قبل سن الثامنة عشر (AAIDD,2007"‏ 
ثانياً : القراءة 

یعتبر ميدان تعلیم القراءة من أهم ميادين التعلیم إن لم يكن آهمها على الاطلاق , ذلك of‏ 
القراءة وسيلة الانسان في کسبه للمعرفه والعلومات , وهی النافذة الواسعة الى يطل منها على میادین 
المعرفة المختلفة. 

ويذكر لطفی(1985) أن القراءة في المرحلة الابتدائية تأحذ أهمية حاصة فعلى مدى النجاح في 
القراءة fas Sie‏ التلميذ المعاق فكرياً من فرقة إلى أحرى في السنوات الأولى من المرحلة الابتدائيق 
فالقراءة أساس تعلمه وأهم وسيلة لاکتساب أنواع الثقافة ونواحي المعرفة. 

ويذهب رزق )2006( إلى أن القراءة هي المهارة الأساسية الي يستخدمها الإن سان في استقبال 
أفكار الآخرين» وأداة حطيرة في اكتساب العرفة والثقافة في أي بجتمع متحضرء فتقدم له كل ما 
يبتغيه من معلومات وأفكار ومثل» وتضع أمام ناظريه طموح وآمال الماضي وا حاضر وا مستقبل؛ 
ولولاها لظل الفرد حبيس بيئة صغيرة ق عزلة حغرافية وعقلية. 
مفهوم القراءة: 

كان مفهوم القراءة محدودا ضيقا يعي التعرف على الكلمة والنطق با , وعرور الزمن تطور مفهوم 
القراءة, وذلك نتيجة للبحوث الي اهتمت بطبيعة القراءة من ناحية وزيادة المطالب الفردية 
والاحتماعية من ناحية أخرى , فقد ظهرت بوضوح شدة ا حاجة الثزايدة إلى القراءة وی قدرة أكبر 
للفهم وسرعة متزايدة لواحهة كثرة المطبوعات الي تنشر والاستمتاع .ما يقرا وتغیرت طرق التدريس 
لتؤكد الاهتمام بالمعیٰ بجانب مهارات التعرف على الكلمة (رزق,2006). 

وقي نظرة تحلیلیة لمفهوم القراءة يوضح كل من يونس» والناقت وطعيمة, وحنورة (1999) بعض 
المفاهيم والتعريفات الى من خلاما حكن الوصول للمفهوم العام للقراءة: 
1- القراءة: إدراك العلاقة بين الرمز المكتوب ومدلوله (سواء کان وه 3ھ 
حرفا أو كلمة أو ale‏ وتفسير ذلك والحكم عليه في ضوء خبرات الفرد وقدراته العقلية والعلمية. 
2- الصوت: هو الصفة المنطوقة للحرف مفرداًء أو عندما يقع في ت ركيب على مستوى الكلمة» أو 
يقع بین كلمتين» فحرف ا حاء صوته (حاع) وكلمة حضر أحرفها هي ا حاء والضاد والرای أم ۱ 


Bl pel‏ فهي: ح» ض» ر. 
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وی ا حملة (حضر محمد وعلي) ما بین الاثنين هو حرف (الواو) أما صوت هذا ا حرف عندما ننطق 
ا حملة فهو (و). 

3- ا حرف: هو ما لا ینفرد بالدلالة على معن مستقل ولا يكون له معن إلا عند التضام على 
مستوى الكلمة أو على مستوى أكبر كالجملة والعبارة. 

فالهمزة والباء والياء ليس لما معن في حد ذاتھا ولكنها عندما تتضام على مستو ی الكلمة تصير (أب)» 
أو (أي) (المهمزة والباء والياء) وهي sige wis‏ ومثال ألعب» يلعب» لعب» إذا تغيرت نسبة الفعل من 
المتكلم إلى المخاطب إلى الغائب بسبب تحاور الهمزة والتای أو عندما تتضام على مستوى ا حملة 
كدحول Spal‏ كدلالة على الاستفهام مثل : "أمعك نقود؟" أو الباء للدلالة على السببية مثل : "فبما 
رحمة من الله cd‏ شم "» بل إن ا حرف الواحد قد تختلف دلالته سياقه مثل معن (من) في ا حمل الاتية 
فهي : 

- في dle‏ (سافرت من القاهرة,ٍل بنها)» تدل على الابتداء. 

dle Gy -‏ (خذ من الطعام ما يكفيك)» تدل على البعضية. 

4- أسماء الحروف: إن كل حرف في اللغة العربية له اسم ثلاثي مكون من ثلاثة أصوات أحدهما 
صوت مد عدا الهمزة والألف» فليس كما حرف ce‏ فا حرف باء مكون من الأصوات (iw)‏ 
وا حرف عين مكون من ثلاث أصوات (ع» ي» ن) والحرف نون مكون من ثلاث أصوات (نءوءن) 
ويبدأ اسم ا حرف بالصوت الأول منه فا حرف خاء أو ل ضوت فيه (خ) وا حرف باء ول صوت فيه 
(ب). 

5 - شكل ا حرف: وهو الرمز الكتابي للحرف. أو الصوت. فالرمز Ges‏ للحرف (حيم) هو (ج» 
جے جه ج) كما يتضح في الکلمات (حرح حجل» و خرج). 

6- المقطع: هو ما يتكون من صوتين أو حرفين فأكثر فالكلمات (ما - ما) و (عز = مي) و (مس 
- جد) مكون من مقطعین» والكلمات (مح ¬ مو - د) و (مس - تش - في) و (من ت اهي) 
مكونة من ثلاث مقاطع والمقاطع في العربية ثلاثة: 

٭ حرف فحركة: مثل ( بً» ب» ب). 

٭ حرف فحركة طويلة: مثل (با - بي - بو). 

9 حرف فحركة قصيرة فحرف: مثل by‏ - إن - كن). 

الانتقال من حال إلى حال أفضل» لکن دلالتها تتخصص li,‏ للسياقات الختلفة مثل: 


"تحسن الجو - تحسن الاقتصاد - تحسن التعلم ¬ تحسنت صحة والدي...." وبالثل فان كلمي 
(OLS)‏ و (مقالة) هما مدلولات مختلفة باحتلاف موقعه م٠‏ السياقي وأوصافها. 

8- الجملة: صيغة لغوية مركبة من كلمتين أو أكثر للدلالة على معن تام يعبر عن (حدث )أو 
(وصف» ومتصف به)» وتستريح النفس عند الوقوف عليه مثل : (طلعت الشمس) و (محمد ناجح 44 
(انتهي العام الدراسي). 

9- العبارة: ما تألفت من جملتين فأكثر مثل : (عندما يقبل الربيع تتفتح الأزهار» وتخرج الطيور من 
أعشاشهاء ويتحسن الحو وعتلیء بعبق الرياحين). 

0- الث ركيب: هو عكس عملية التحلیلء أي هو تحميع للأحزاء لتكون كلاً ذا معین» أو معن 
زائدا عن siecle Vi‏ أحذنا الأحرف )7 ر»ب) فأردنا ضمها وت ركيب كلمة واحدة منها تكون 
(حرب)» أو (حبر) أو (ربح) أو (رحب) أو ربحر) أو (برح). وبالثل تستطيع أن تركب عدة جمل من 
الکلمات الثلاثة الآنية وفقاً لثرتيبات مختلفة (محمد) - (بالقطار) - (سافر). 

1 - التحلیل: يع تحديد العناضر.المكونة للشی الذي تريد تحليله وعزها » أوإرجاع الشئ إلى 
أحزائه» ويكون على مستوى المعين أو الب (الضمون أو الأسلوب)» فهناك تحليل الموضوع إلى 
أفكاره» وتحليل الفكرة إلى جزئیاتھاء وهذا على مستوی المعين» وهناك تحليل الأسلوب إلى عبارته 
وجمله ونوع کل مميزاته على مستوى الب أي تحليل الوضوع إلى فقرات» والفقرات إلى عبارات» 
والعبارات إلى جمل» والجمل إلى كلمات» والكلمات إلى Get‏ وأصوات» فا حملة : (سعاد تلعب 
الكرة) عندما نحللها إلى كلمات (سعاد/ تلعب/ الكرة)» وعند التحلیل هذا لا يتحتم أن تلتزم 
بالترتيب» وهنا قد يرد تحليل الحملة السابقة وفقاً U‏ يلى : 

- سعاد - تلعب - الكرة. 

- سعاد - الكرة - تلعب. 

- تلعب - الكرة - سعاد. 

- تلعب - سعاد - الكرة. 

- الكرة - تلعب - سعاد. 

وعند تحليل كلمة سعاد إلى ا حروف المكونة منها تكون (سين - عين - ألف - دال). 


2- التجريد: يعرفه بان عزل صوت أو حرف معين من عدة كلمات ورد فيها هذا الحرف مثل 
عزل الراء من الكلمات (ركض = فرح - قطار)(ص3 1 1). 


أنواع القراءة: 

للقراءة نوعين ما, القراءة الجهرية والقراءة الصامتة» و كلا النوعين يتضمن تعرف الرموز وفهمها 
وتفسيرهاء وتتميز القراءة ا حھریة بالتعبير عن الأفكار المكتوبة» ونقل ما في النص من مشاعر 
وأحاسيس إلى الآخرين» ولذا فالقراءة الجهرية عملية أعقد من القراءة الصامتة. Wy‏ 1985( 


1- القراءة الجهرية: 

عرفها رزق (2006) KL‏ التقاط الرموز المطبوعة وتوصيلها عبر العين إلى المخ» وفهمها بالجمع 
بين الرمز کشکل بحرد ably‏ المختزن له في الخ ثم الجهر بھا بإضافة الأصوات واستخدام أعضاء 
النطق ا ےید م Ie,‏ 1). 

وقد أوردت ناظر )2000( أن القراءة الجهرية تأحذ من وقت القراءة 7075 من الصفین الأول 
والثاني ؛ وذلك لأهميتها ASE‏ التلاميذ من السيطرة على القراءة» وقلل هذه النسبة كلما ارتقي 
التلميذ سنة بعد آحری حن Mh fee‏ 9025 في فاية المرحلة الابتدائية بعد أن یکون التلميذ قد سيطر 
ماما على تلك الحوانب الأساسية BT ea‏ 
2- القراءة الصامتة: 

يعرفها جونسون LL (2007) Johnson,‏ استقبال الرموز المطبوعة وإعطا ها العی الناسب 
المتكامل في حدود حبرات القارئ السابقة مع تفاعلها GULL‏ الجديدة المقروءة وتكوين حبرات حديدة 
وفهمها دون استخدام أعضاء النطق(ص 13 1). 
والقراءة الصامتة هي قراءة الحياة الي عارسها الانسان وهي أكثر شولا و استعمالا» اع میزات 
منها: 
_ تعتمد على استخدام البصر دون النطق الصوت العلیٰ ؛ ولذلك فهي أسهل في الأداء من القراءة 
الجهرية. 
_ تتیح فرصا أوسع لزيادة الفهم وإدراك المضمون والتركيز وتسجيل الملحوظات الهامة. 
_ تتمیز عن ا حھریة بسهولة استخدامها واقتصادها في الزمن وسرعة الإنحاز. 
_ يكثر استخدامها في أغلب مواقف الحياة» وتناسب أي زمان أو مكان یوجد فيه الفرد دون مضايقة 
الآخرين مع ا حافظة على الأسرار المقروءة» وهی تناسب الذين يعانون من عيوب نطقية أكثر من 
القراءة الجهرية. ويفسر جاور ذلك Ob‏ هناك من مواقف ال حياة ما يتحتم فيه أن تكون القراءة ص امتة 
وهذه المواقف مثل: 
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أ- قراءة الصحف والحلات. 
ب- قراءة الإنسان لنفسه. 
جه - القراءة لحل مشكلة ما. 
د- القراءة لتكوين رأي. 
ه- القراءة من أجل البحث والدراستزاللا,1985). 

یذ کر تخاطر وآخرون (1998) أن لكل مرحلة من مراحل التعليي مهارات خاصة ينبغي أن 
تعالج في دروس القراءة» واهمال تعليم هذه المهارات في الوقت المناسب يؤدي إلى ضعف تعلم القراءة 
فيما سیأتيی من مراخل , وعلى الدرس أن ينظر إلى المهارات على La‏ متصلة وليست منة منفصلة Oly‏ تتم 
العناية كما في كل وقت. ولابد Of‏ تکون المواقف التعليمية ذات معنن وذات صلة بحاجات التلميذ 
المحاق فكرياً وحبراته. By‏ تعلیم!الھارات الأساسية للقراءة امحهرية فان التلاميذ العاقین فكرياً القابلين 
للتعلم يختلفون في القدرة على تعلمها, ومن هنا فالإحاطة يذه الفروق مهمة في تنويع عملية التعلم 
من برنامج القراءة , ولابد أن يبدأ الباحث من الستھل:إلی الصعب ومن النقطة الي يمكن للطفل النجاح 
فیھاء وترم ح له Ob‏ ينمو بأقصي ما لدية من سرعة: 
وسوف يعرض الباحث لهارات القراءة الأساسية وهي: 
أ- مهارة التعرف. 
ب- مهارة الفهم. 
أ- مهارة التعرف: 

ويقصد عهارة التعرف : إدراك الرمزء ومعرفة العی الذي يوصله في السياق الذي يظهر فيه 
ويشير مدكور(1997) إلى أن مهارة التعرف تتضمن عدة مهارات فرعية هي: 
1 -إتقان التعرف البصري للكلمة. 


2 -استعمال إرشادات معينة. 
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3 القدرة على تحليل الكلمات» وهذا يشمل التحلیل الصوتي (التلفظ "01 )ء والتحليل 
التركيبي (إدراك أجزاء الکلمة)» واستعمال القاموس للكشف عن معان الكلمات الي ۸ يمكن التوصل 
إليها من خلال المهارات الثلاث السابقة.( ص106 — 107( 
ب- مهارة الفهم: 

أن القراءة من أهم المهارات الى تؤكد عليها مرحلة التعلي الأساسي» حيث يحتل تعليم القراءة - 
كمهارة أساسية - الحزء الأكبر من العمل الدرسي. والهدف من كل قراءة هو فهم ال 
ويستطيع القارئ اليد أن يفهم الكلمات من السياق كما يستطيع فهم الكلمات كأجزاء للج مل؛ 
والجمل كأجزاء للفقرات» والفقرات كأجزاء للموضوع کله. 

ويعرف جدان(1 199) مهارة الفهم "بأنھا الربط الصحيح بین الرمز والعق وإيجاد العق من 
السياق» واختيار ا لمع الناسب. وتنظيم الأفكار المقروءة» وتذكر هذه الأفكار» واستخدامها فیما بعد 
في الأنشطة الحاضرة والستقبلة ‏ (ض226). 
ج- مهارة النطق: 

ذكر مرسی(1984,ص138) نقلاً عن بوند , وتنكر, وواسون, أن المقصرود مهارة النطق هو 
سلامة ٍخراج حروف من مخارجهاء وحسن نطق الح ر كات الطوال (الألف» والواو والياء) فلا تنطق 
كلمة ارتقی ارتللی)» ولا كلمة عثر (عسر)» ولا كلمة اعتماد (اعتمد)» ولا كلمة قيل (قل )» أو 
كلمة كثر (كسر)ء ولا كلمة يقول (يقل). وأورد أيضا آن(بعیش التلامیذ المعاقين فكرياً القابلین للتعلم 
الذين يعانون من مشكلة النطق ينزعج ون عندما يطلب منهم العلم قراءة منهج القراءة بطريقة جهرية» 
ویرحع ذلك إلى حساسيتهم نحو ما يرتكبون من أخطاء في النطق ء وكراهيتهم لاظهارها في مواقف 
القراءة(ص138). 
طرق تعليم القراءة: 

إن طريقة التدريس تؤثر تأثيرا. قويا في تكوين نظرة الدارس إلى القراءة» ومیله إليها» فهناك طرق 
تنمي لديه النظرة إلى القراءة على أنھا عملية بحث الأفكار والمعلومات» وهناك طرق تنمي فيه النظر إلى 
القراءة على أنها بحرد تعرف على الرموز المكتوبة والنطق بها دون الاهتمام بفهم المعاني ونقدها. 

يذكر شحاته, وعميرة (1994), أن تنويع طريقة التدريس من حصة إلى أخرى أمر ضروري 
للمحافظة على حيوية الدارسين» شريطة أن ينظر إلى ١‏ لدرس على أنه عرض درامي له بداية تشد 
الانتباه» وتسلسل للأحداث» وتعقد وحل» وفاية واغلاق(ص14). 
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وهناك أربع طرق رئيسية لتعليم القراءة وهي: 
© الطريقة التركيبية ( ا حزئیة ). 
© الطريقة التحليلية ( الكلية ). 
© الطريقة التوليفية. 
© الطريقة الفردية. 
1 +لطریقة التركيبية ( ا حزئیة ): 
يقسم رزق )2006( الطريقة التركيبية إلى ثلاث طرق هي: 
أ الطريقة الأبجدية: 

وهي الطريقة الي تعتمد على تعليم التلميذ رسم وتمييز ا حروف ونطقها في أوائل ووسط وأواخر 
الکلمات. ثم تنتقل إلى مرحلة,تركيب كلمات بسيطة من هذه الحروف تبدأ بحرفين ثم ثلاثة ثم تزداد 
تدريجيا » ثم الانتقال من مرحلة تکوین الکلمات من حروفء إلى مرحلة تركيب الكلمات معا 
لتكوين جمل متدرجة في مستويات مختلقة. 
ب_ الطريقة الصوتية: 

وهي تتفق مع الطرقة الأبحدية في Lal gles‏ فيما عدا تعلم أ ماء الحروف» وذلك بالتركيز على 
الصوت ا جرد ا قابل لكل رمز مکتوب. وعند التمییز بين احروف التشابة صوتا » یستشهد الدرس 
بالصوت الظاهر في أول كلمة شائعة الاستخدام مثال رس سافر)» و رز زراعة ). 
ج_ الطريقة القطعية: 
وهی حطوة بين الطريقة الجزئية والطريقة الكلية» ولا ینتشر استعماشار ص217-216). 

وی كد عطية )1992( أن كلا من الطریقتین - الأبحدية والصوتية - لا تستعملان منفصلتین» 
بل إن معظم ا معلمین بعزجون بین الطریقتین أثناء تعلیمهم القراءة للمبتدئین وإنما یقع اخلاف بين 
المعلمين في البدی آیکون بآ ماء ا حروف of‏ بأصواتها ؟ء ولکنهم کانوا یداولون بین ما فیستخدمون 
اسم ا حرف أو صوته حسب ما تدعو الحاحة» وقد عزج بینهما في هجاء واحد( ص1 7). 
مزايا الطريقة التركيبية: 
يشير رزق )2006( إلى مميزات الطريقة التركيبية فيما يلي : 


_ تنمى مهارة التعرف على الكلمات» خاصة الجديدة وبسهولة. 
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_ تنمي مهارة تمييز الحروف Bl poly‏ والتهجي. 

_ تنمي مهارات القراءة والدراسة في تحديد مكان العلومات(ص218). 

ویضیف خاطر, الحمادي, عبدالموجو, طعيمة, شحاته(8 199) مزايا آحری EUS‏ الطريقة» وهي: 

* أنما وسيلة سهلة في التعلي OY‏ عدد الحروف محدود ورسمها بسيط وأصواتھا ثابتة » ومن 

السهل على التعلم of‏ بحفظ أشكال الحروف ويربط بينها وبين Bl pel‏ 

* تساعد التلميذ على صحة الكتابة والدقة في رسم الكلمات را صحیحا. 

* تساعد على حسن نطق الكلمة وإخراج ا حروف من خارجها. 

* تتدرج it Dell‏ جا طبیعیا من السهل إلى الصعب» ومن البسي ط إلى العقد ومن 

الحروف إلى الکلمات؛ ثم ا حمل. 

* تمكن المتعلم من تقان ال حروف'منذ البداية» وبذا تضع الأساس الذي يساعد القارئ 

التعرف على أي كلمة UWL, abla‏ توفر عليه الوقت وابلهد فيما بعد في التعرف على 

الكلمات الي ۸ تمر به من قبل(ص 145). 

عيوب الطريقة الت ركيبية : 

UI ©‏ طريقة تبدأ بتعلیم الجزء وهو ا حرف؛ ثم تنتقل إلى“الكل ء وهو By AIS‏ هذا مخالفة طبيعية 
لحقائق علم النفس من حیث الطريقة الطبيعية الي يسير علیها الغقل في إدراك احسوسات أو Bau‏ 
احردة ؛ OY‏ العقل يدرك الشیء إدراكا LIS‏ إجمالياء ثم عتعرف على أجزائه ويحلله إلى عناصره 
المحتلفة» كالذي يري شجرة لا يدرك الأوراق ولا الأغصان, والذي يقرأ قصة فإنه يخرج منها بفكرة 
عامة أولا ثم يحللها إلى أفكار جزئية 

© التعلم بمذه الطريقة يؤدي إلى تحزئة الكلمة حرفا حرفاء ما يعوق معرفة المعاني» والغرض الأساسي 
من القراءة وهو فهم المعاني القروءة ؛ OY‏ القراءة هدفها زيادة المعرفة» وكسب خبرة حديلاة. 

© أن ا حرف من حيث شكله أو رمه لیس له معن في ذهن المتعلم» والطريقة تصر على تعليم ارف 
ولا" سواء من حيث شکله أو رسمه. وهي أشياء لا يفهمها المتعلم» ومن ثم يؤدي ذلك إلى ضعفه في 
القراءة فضلا عن أن ذلك لا یتصل بحاحة من حاحات التعلم. 

© الطريقة تخلو من عوامل التشویق ؛ لھا لا قتم بالعیی بل الغاية منها حفظ التعلم للحروف سواء 
من حيث شکلها أو صورقاء فالطريقة فضلا عن أنھا We‏ لقوانین الادراك عند ابحشتالت فهي لا 
تثير شوقا في نفس التعلم تحاہ ا حروف وتعلمها؛ فضلا على أن التعلم بمذه الطريقة بحتاج وقتا طویلا 
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٭ كمايرى باست شو of (2007) Bastshaw‏ هذه الطريقة تدفع مؤلفي الكتب ال توضع 
على أساسها إلى الإتيان بألفاظ غريبة » وقد تکون غير ذات معن ما دامت تشتمل على ا حرف الذي 
يريدون أن يتعلم التلميذ قراءته(ص 248( 
2 الطريقة التحليلية ( الكلية ): 

يذكر جونسن Johnson‏ )2007( أن الطريقة الكلية قتم بإدراك وتعرف وفهم التلاميذ 


ككلء بناء على نظرية الج شتالت في الادراك ويراعى في استخدامها عدد الكلمات والتحكم في هذا 
العدد الذي سیستعمله التلمیذ خلال فترة دراسية محددة . ويضيف أن الطريقة تقوم في بدايتها على 


احتبار استعدادات التلامية للتعلی ثم يقسم التلاميذ ab‏ لاستعداداتمم» وبعدها يقرر المعلم العمل مع 
وؤلاء الذين يظهرون places‏ يداد كافياً لتعلم القراءة بھذہ الطريقة . وأن العلم يركز في هذه 
الطريقة على مهارات التعرف le‏ المفرزدات أكثر من أي شيء آحر فعليه تدريب الأطفال على 
استخدام السياق أو استخدام الصور الصاحبة للکلمات وملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بین 
الكلمات» وذلك من خلال الخطوات التالية: 

1 -يقدم المعلم الفردات الراد تعلمها بطرق عديدة dead‏ من حيث طرق التدريس والوسائل 
التعليمية المستخدمة. 

2 -القراءة الصامتة لتحقيق أهداف مسبقة يحددها المعلم للتلامیٰذہ هثل تحديد مكان معلومات بالادة 
المقروءة» أو استخراج بعض الاستنتاحات. 

3 -يجيب التلاميذ عن الأسئلة الى كانوا يقرأون عنها صامتين» ويناقشون إخاباتھم مناقشة جماعية. 
4 -يقرأ التلاميذ المادة مرة أحرى بعد تقسيمها إلى أحزای ويتنافسون في كل جزء على :حدة بعد 
قراءته مباشرة. 

5 - إذا طلب أحد التلاميذ من العلم المساعدة في التعرف على كلمة حديدق أو صعبة» فعلى المعلم 
أن يطلب منه استخدام مهاراته ال تعلمها للتعرف على الكلمة الصعبة ولا يعطيه الإحابة مباشرة. 
6 -تنمية المهارات الخاصة بالقراءة كطرق التعرف على المفردات. 

7 - تطبیق اختبار تشخيصي للتأكد من تحقيق أهداف الدرس(ص53). 


وتشیر بعض الأدبيات ال تناولت هذه الطريقة LAL‏ تتقسم إلى طریقتین هما: 


25 

طريقة الكلمة: 

یذ کر ديفيد of )1998( David‏ هذه الطريقة ob fag‏ تعرض على المتعلم كلمة من الكلمات 
الي يعرف لفظها ومعناهاء ولكنه لا يعرف شكلها ويطالبه المعلم بأن يدرك شكلها ویحفظه وبعد أن 
يتأكد من أنه قد حفظ شكلها يقدم إليه كلمة ثا ية بنفس الطريقة» ثم يقدم إليه كلمة ثالثة ورابعة 
وهکذا و مثال ذلك "أسد قطة .0" وعندما يتكون لدى التعلم قدر كبير من هذه الكلمات 
يدحلها المعلم في جمل يعرضها على التعلم وعرنه على تعرفها وفهمها والنطق LE‏ وتستخدم هذه 
الجمل أيضا في عرض كلمات حديدة» فإذا تكون عند المتعلم رصيد كبير من هذه الكلمات وأخذ 
یلاحظ آوجه الشبه والاحتلاف الى بينها انتقل به إلى ا مرحلة الثانية » وهي مرحلة تحديد الكلمة إلى 
العناصر الي تتألف منهاء وهي الحروف» By‏ هذه المرحلة تقدم الحروف إلى المتعلم عن طريق استغلال 
ملاحظته لتكرار أصؤات الحروف وآشکاضا في الكلمات المختلفة» وتعتمد الطريقة في ذلك دائما على 
الكلمات الي تعلمها التعلم حینما يلاحظ تكرار صوت بعينه في أول الكلمة مثل العين في كلمي " 
عروسة» عصفورة " يقدم إليه حرف العين على أساس أنه ر مز للصوت الذي لاحظه» وهكذا في بقية 
الحروف» حن يعرفها معرفة جيدة» فإذا عرف المتعلم الحروف فان مهمة الطريقة تكون قد انتهت» 
فتترك المتعلم يقرأ جملا أطول وقطعا أكبر على أساس أن معرفته بالحروف تمكنه من تعرف أي كلمة 
تقابله(ص 73 ). 
طريقة اطملة: 


توضح محمد )1997( of‏ هذه الطريقة تتفق مع الكلمة في"الأساس الذي تقوم عليه وهو 
الاهتمام بالعی» ويري أنصار هذه الطريقة أن تعليم القراءة يحب أن يتم من خلال الحملةء فهناك 
الطريقة الأكثر فائدة للدارسين ودليلهم في ذلك أنه لا يتأتى تدريب التعلم علی القراءة اشادفة القائمة 
على وحدات فكرية. إلا إذا اصطنعت طريقة تعتمد على ا حمل باعتبار أن ا حملة في جميع اللغات هي 
الوحدة الطبيعية للفکرق وليست الكلمة المفردة» فالقراءة - وهدفها الأسى هو نقل الأفكار - ينبغي 
أن تبي على هذه الوحدة, والجملة کل کاملء وإدراك الكليات قبل التفاصيل أم ر طبيعي» فالنظام 
الذي ينبغي أن يكون هو ا حملة ثم کلماتھا ثم حروفها وأصواتهاء فا لحملة تقدم أولا NSS‏ ثم تقدم 
الكلمات ال تؤلفهاء ثم تحلل الكلمات بعد ذلك إلى ا حروف والأصوات ال تولف كل 
كلمة(ص177). 


مزايا الطريقة التحليلية ( الكلية ): 
يرى رزق )2006( أن من مزایا هذه الطريقة: 


1 -أنما مخططة بعناية ودقة. 
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2 -مبنية على خبرات واهتمامات JULY‏ 
3 -يقوم بھا مدرسون جيدو الإعداد فقط. 
4 -تقوم على احتبارات استعدادات التلاميذ للتعلم. 
5 -يراعى فيها تدرج مستويات المشكلة في المفردات. 
6 -يراعى فيها تدرج مستويات المشكلة في الأفكار. 
7 - تقوم على ماس علم النفس التعليمي . 
8 - با مواد إضافية كثيرة لإثراء خبرات التلاميذ(ص 224/223). 
كما يذكر قاسم"(1998ص153) نقلاً عن حوهانسون, مزايا أخرى للطريقة الكلية: 
٭ تعن gall‏ أكثر من"اللفظ فيتعود التلميذ منذ بدء تعلمه القراءة أن يبحث عن لمعيئ» فتكون 
العبارة المكتوبة وسيلة فقط إلى.فهم العاني وهذه الطريقة يتحقق الغرض العام من القراءة. 
٭ هذه الطريقة هي الق سيتبعها كلل إنسان فيما بعد لأنه عندما يقرأ سينظر إلى هذه الكلمة أو 
العبارة دفعة واحدق ولا يهتم بعناصرها المكونة لماء فقد يقرأ كلمة يما حطاً مطبعي في بعض حروفها 
قراءة صحيحة دون أن يحس با. 
© تعود هذه الطريقة المتعلم على السرعة والانطلاق ف القراءة كنتيجة طبيعية لإقباله على القراءة» 
وفهمه لما يقرأء وتعوده تعرف الكلمات من النظرة الأولی(ص153). 
كما يشير محمد, ومصطفی(2000) إلى أنما: 
٭ Gas‏ مع القانون الطبيعي للادراك وهو البدء بالکلیات. ثم التعرف على العناصر والتفاصيل عن 
طريق التحليل أو التجريد. 
٭ شائعق فالمتعلم منذ البداية يقرأ عبارات مفهومة لدیه فتشبع حاحته إلى استطلاع جحديد» وتشعره 
أن القراءة تحقق غاية في نفسه. 
6 تساعد هذه الطريقة على تنمية الثروة اللغوية للتلميذ مما یتعل مه في كل درس من كلمات جديدة . 
تراعى دوافع التعلم وخبراته حاصة إذا أشرك العلم التلاميذ في اختیار الكلمات الى يجعل منها مادة 
دراسية(ص 72 ). 
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ويذكر لاهي Lahey‏ )2001( سلبيات هذه الطريقة: 
۰ تحعل التعلم با ضعيفاً في التهجي والإملاء» وبخاصة في الفترة الأولى من تعلمه» كما أنه يبدي 
عجزاً في مواحهة الکلمات الي لم يسبق له التعرف عليهاء ما يحمله على التخمين ؛ لأنها طريقة تعن 
coal‏ وتقلل في الوقت ذاته من أهمية الرسم الإملائي للكلمة 
© تجعل عينا التلميذ في آثناء القراءة تتجه LA‏ حاطناً ؛ فيترتب على ذلك حدوث ارتباطات خاطعة 
على مدى أوسع من الذي يحدث في طريقة الكلمة» و أساس ذلك أن التلميذ يتعلم قراءة ا حملة عن 
طريق إدراك Ky ge‏ العامة ككل» والمفروض أننا نعتمد على الربط الذي يتكون في ذهنه بین 
ged SI ed‏ قة والرموز المكتوبة» فلعل التلميذ أن يخلط بین صوت ورمز لا يدل عليه(ص 208( 
كذلك يشير لیت Lyon‏ )1999( في نفس الاتحاه إلى عيوب هذه الطريقة فيما يلي : 
© لا تفى الطريقة بتكوين المهارات اللازمة لتعرف الكلمات ا حدیدة لاهماما تدريب التلاميذ على 
تحليل الكلمات الجديدة ومعرفة حروفها وأصواتها. 
© تتطلب هذه الطريقة معلماً معدا إغداداً حاصاًء ومدرب تدريباً كافياً على استعمالها ليتمكن من 
التعلم على نجهاء إذ من الضروري أن يكوك المعلم عارفاً بالأسس والخطوات ال تتبعها. 
© يلجأ بعض العلمین رغبة منهم في إثراء حصیلقالتلامیذ اللغوية أو تدريبهم تدريبا شاملا إلى مدهم 
بكلمة غريبة عرهم مما لا تحرك في نفوسهم شوقا أو عاظفق نحوھا(ص97). 
2_ الطريقة التوليفية: 

یذ کر دونا 100118 (2003) أنه لما كانت الطريقة التركيبيّة تعن بالتركيز على سلامة النطق 
وصحة الأداءء والطريقة التحليلية تعب بالتركيز على ا مع والقدرة على الفهم:فإن الطر يقة التوليفية 
تجمع بين محاسن هاتين الطريقتين» وذلك للوصول بالقارئ إلى قمة الحودة في القراءة دون تركه لكي 
يقع تحت تأثير محاذیر الطرق الأحرى. وقد نشأت هذه الطريقة Oley‏ الباحثين والعلماء آلهتمین 
بتطوير أساليب تعليم اللغة إلى أهمية الوصول إلى أفضل طريقة ميس رة لتعليم القراءة للمبتدئين» وقد 
توصلوا نتيجة لبحوثهم وخبراتهم إلى أن كل الطرق السابقة يعتريها النقص؛ وتشوها الحاذیر وأي 
واحدة منها لا تكفى لتكوين القارئ ا حید الذي تتكامل فيه نواحى القراءة المختلفة . وقد أطلقت 
تسميات مختلفة على الطريقة التوليفية منها "الطريقة التوفيقية» الطريقة الزدو cdo‏ الطريقة الانتقائية 
والطريقة التركيبية التحليلية (ص 1 14). 
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والطريقة التوليفية تمر بأربع مراحل هي: 
ج- مرحلة التحليل والتجريد. 
وفيما يلي شرح موجز otk‏ المراحل: 
أ - مرحلة التهيئة والإعداد: 

يوضح بير ي Perri‏ )1999( الخطوات الى يجب على العلم إتباعها في هذه المرحلة» وهذه 
الخطوات هي : 
6 أن يتعرف المعلم على قدرات المتعلمين في محاكاة الأصوات» وإدراكهم الفروق بينهاء وذلك بأن 
يقلد أصوات بعض الحيوانات کالثور وا حصان وغيرها. 
© إتقان المتعلمين لنطق الكلمات بحسن استماعها وأدائهاء وتزويدهم بطائفة منها مع فهمهم لمعانيهاء 


وتدريبهم على التمييز بين الأضداد مثل "كبير وصغتر وطويل وقصير .." وتدريبهم على القصص 
وفهمهاء وحكايتها وتمثيلهاء وإدراك أفكارهاء وترتیب أجرائها. 

© کین التلاميذ من نطق وإلقاء ما يكثر دورانه على ألسنتهم من الألفاظ ومطالبتهم بذكر أسماء 
زملائهم وأصدقائهم وجيرافهم؛ وسواهم عن الأماكن ال يرون فيها بعض الأشياء كالنجوم والسفن 
والأزهار وغيرها. 

© إلقاء بعض الألغاز السهلة عليهم ومطالبشم بالتفكير في حلها وكذلك إلقاء بعض القصص الىّ 
تقال هم أو LB J ga,‏ هم وجعل هذه القصص يحالا للمناقشة وامحادثة. 

٭ تدريب حواس التلاميذ وأعضائهم الى يستخدموفا في القراءة والكتابة. 

© تعويد المتعلمين على دقة الملاحظة, وإدراك ما بين الأشياء من علاقات أو اختلاف ب ين هذه 
الأشياء(ص237). 

ب _ مرحلة التعريف بالكلمات والجمل: 

وقي هذه المرحلة يتم إتباع عدة حطوات يوضحها ميث Smith‏ )2001( كما يلي: 


9 عرض كلمات سهلة على التلاميذ» وتدريبهم على النطق بما. 
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© إضافة كلمة جدیدة أو أكثر في كل درس يستجد لتزيد حصيلة الألفاظ الى يتعلمها التلامیذ led‏ 
© تكوين جمل من الألفاظ الى سبق للتلاميذ تعلمها وتدريبهم على قراءقا والنطق Ug‏ 
© استخدام البطاقات ولوحات الخبرة وغيرها من الوسائل ا متنوعة ال تعين على تعليم القراءة 
وتدريب التلاميذ تدريبا كافيا حى يثبت لديهم ما تعلموه. 
Gy ©‏ هذه المرحلة الق يؤخذ التلاميذ فيها بقراءة الكلمة أو ا حملة ثم ينتقلون إلى الأصوات 
والحروف(ص89). 
ج_مرحلة التحلیل والتجريد: 

يشير ولیامز (2000)Williams‏ أنه يجب أن تكون ا حمل المختارة للتحلیل والتجريد ما سبق 
للتلاميذ معرفته والإلمام به وتعتبر مرحلة التجريد أهم حطوة في تعليم القراءة للتلاميذ حيث تتوقف 
عليها قدرة التلاميذ على معرفة الكلمات الجديدة el By‏ 
والبدء بمذه المرحلة يعود إلى مهارة المعلم بحیث, لا يبدأ مع التلاميذ مرحلة التجريد إلا إذا اطمئن على 
قراءتمم من خلال التدريبات السابقة للقراءة لأْن ذلك يجعل من السهل على الدارسين أن بمیزوا 
الكلمات وأصوات الحروف ورسمهاء ويتضح بذلك لدى المعلم أن التلاميذ قد يوا لمرحلة التحليل 
والتجرید(ص73). 
د_ مرحلة الت ركيب وتكوين الكليات من ا جزئیات: 

يوضح وليامز of )1991( Williams‏ هذه المرحلة ترتبط عرحلة التحليل وتواكبها في 
منطلقها والسير معها والغاية من هذه المرحلة التركيبية تدريب التلاميذ على استعمال ما عرفوا من 
الكلمات والأصوات والحروف في تكوين dle‏ وبناء الكلمة» aby‏ بناء ا حملة عقب تحليلها إلى 
كلمات» ويكون ذلك بإعادة تكوينها من کلماتھاء أو بتكوين جملة حديدة من كلمات وألفاظ سبق 
للتلاميذ معرفتهاء لأا وردت عليهم في fe‏ أخرى تعلموهار(ص13 1). 
مزايا الطريقة التوليفية: 
أما عن مزايا الطريقة التوليفية فقد أشار العزة )2007( إليها ومن هذه المزايا SLT‏ 
© تتلاق الثغرات في كل طريقة من الطرائق السابقة. 


© تعب بتدريب المتعلم على استخدام ا حروف الي توصل إليها في فتح مغاليق الكلمات الي ۸ تمر به 
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© تحرص على تنمية بعض الهارات لدى المتعلم ؛ كالميل إلى القراءة» والانطلاق فيهاء والفھ 
والبحث عن المعيئ» وزيادة الثروة اللفظية» وصحة النطق» وحسن الأداء. 
© تختار الكلمات من بيئة التلمیذ» وما يتصل بنشاطه في الحياة» ونما يكثر دورانه على لسانه» كما 
تختار الموضوعات ما يهتم به التلمیذ وميل إليه» وبذلك تنتفع من مزایا الطريقة الكلية. 
© هيع من خلال المادة اللغوية المتكاملة الى تقدمها الفرص لعالحة ا حروف اجائیة من حيث صوره ا 
في أول الكلمات» ووسطهاء وآحرها ومن حيث أصواتا على حسب > IS‏ الشكل (الفتحة» 
والضمة والكسرة» والسكون). 
© تتيح الفرص لعالحة الخصائص اللغوية الأحرى كأنواع المد ( بالألف وبالواو وبالياء )ء واللام 
الشمسية والقمَريّة»-والتنوين» والتاء المفتوحة والمربوطة( ص 79-78). 
(4) الطريقة الفردية: 

يشير رزق )2006( أن هذه الطريقة متم بالتلميذ كفرد أكثر من أي شيء آخر» فأساس 
الطريقة هو مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ و مهاراته وقدراته وميوله وربط القراءة بالفرد وحبراته 
وبيئته» وتحنب UY‏ السلبية للمنافسة بين التلامیذ أو مشكلة المواد المقررة لبعض التلاميذ وتقوم هذه 
لأحرى)(ص 229-224). 
كما يذكر بدير وصادق )2003( أن هذه الطريقة تتضمن ال خطوات التالية: 


أ- التنظیم: حيث يقوم المعلم بالتخطيط الدقيق لما سيقوم به كل تلميذ على حدة» وتحضیر كميات 
كبيرة متنوعة من مواد القراءة ومحتویاتھاء من حلات وصحف ...الخ» وكذلك مواد تعليمية وترفيهية» 
ویجب أن تكون كل تلك المواد متنوعة وذات مستويات مشكلة متدرجة وعديدة. 

ب - المقابلة الشخصية بين المعلم والتلميذ: ويتم ذلك عندما يلاحظ العلم أن التلميذ يعان من 
بعض مشكلات القراءة أثناء الدرس العادي في قراءة الكتاب المقرر» فإنه يجب أن يقترح على التلميذ 
قراءة كتاب آخر من اختيار التلميذ يعادل الكتاب المقرر في مستواه فإذا أظهر التلميذ المشكللات 
نفسها في القراءة» فان العلم عليه أن يدعو التلميذ لعقد مقابلة شخصية» وفيها يضع حطة بالاشتراك 
مع التلميذ تحتوي الخطة على تقسيم التلاميذ إلى مجموعة صغيرة من التلاميذ الذين يعانون من 
مشكلات القراءة نفسهاء ومن خلال هذه ا حموعة يتم العمل على تطوير وتنمية المهارات القرائية 
الضعيفة عند التلميذ» أو أن يعطي المعلم هذا التلميذ عددا من الواجبات الإضافية الي تحتوي على 


تدريبات دقيقة مقصود ها تقوية هذا التلميذ في حوانب ضعفه» وتتراوح مدة القابلة الفردية ما بين 
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دقیقتین إلى عشرة دقائق» مع المعلم» ولكل تلميذ عدد يتراوح ما بين مقابلتين إلى أربع مقابلات 
أسبوعيا مع العلم» وقد يحتاج بعض التلاميذ إلى مقابلة يومياً. 

ج - تنمية الهارات: يقرر العلم بناء على تشخيصه لستوی الهارات ال بحتاج كل تلميذ إلى 
التدريب عليهاء وقد يلجأ المعلم إلى تدريب بحموعة صغيرة من التلاميذ معا على الهارات نفسها في 
كل مرة» ویجب أن يكون تنمية المهارات لكل طفل مبئ على خطة محددة ومحتوى قرائي مناسب 
للتلميذ» حن يرتفع مستوى التلميذ إلى المستوى العام لزملائه في فصله الدراسي. 

ويجب ,أن يعتمد التلميذ تماما على نفسه عند العمل على تنمية مهارات القراءة المختلفة عند عمله مع 
المعلم في oda‏ لقابلات الفردية» وعکن للمدرس أن يستخدم طرق تدريس جامعة شاملة لتنمية 
الهارات اللغوية الأحرى بجانب مهارة القراءة» فيمكن أن يتناول في حطته السمع والكلام والکتابة إلى 
جانب القراءة. 

د - التشخيص والتقييم :يجب أن تحتوي طريقة التدريس الفردي على استخدام وسائل التش خيص 
والتقييم بشكل مستمرء لبيان مذی التقدم الذي يحققه التلميذ في كل Byles‏ ولبيان المراحل التالية من 
التحطيط» فلا تكون عملية التعلم عشوائية؛ وغذا يخصص العلم لكل تلميذ بطاقة تقييم يسجل فيها 
(الإنحازات اليومية» الخططء الأهداف» المشازايع القرائية» كروت تحوي تاریخ المقابلات» عناوين 
الكتب» قائمة الكلمات ا حدیدة أو الغير معروفة الي قابلها التلمیذ في قراءته)(ص 233/232( 


مزايا الطريقة الفردية: 

يستحسن ميشيل Michael‏ )2007( هذه الطريقة ویوضح مزاياها كما يلي: 

_ تدفع التلاميذ إلى قراءة كم أكبر من ا حتویات. 

_ نمو واضح في مهارات القراءة نتيجة لاشتراك التلاميذ في بيان كل ما يحبونه من ce gill‏ کل منهم 

للاخر. 

_ الزيادة المطردة في مستوى مهارات القراءة ال تتم تنميتها وقياسها باحتبارات مقننةء حن تصل إلى 
الربع الأعلى من الاحتبارات. 

_ إحساس التلاميذ بالأمن والتفوق والاعتماد Ge‏ النفس» لقضائها على روح التنافس بین التلاميذ في 
الفصل. 

_ تنمي الاعتماد على النفس والقدرة على التخطيط الذاتي» والتصميم على تحقیق نمو وتطور 

دا 


_ تحقيق استمتاع حقيقي بالقراءة. 
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توفر دافعية ذاتية للتعلم وتطوير المهارات ذاتيا. 
_ تحقق نموا في تنوع الموضوعات المقروءة. 
_ تراعي الفروق الفردية في سرعة الانتقال من مرحلة لأحرى» ويلمس التلميذ مدى التقدم 
الذي يحرزه بنفسه. 
_ تغطي الكثير من الموضوعات غير مطروقة في برامج القراءة العادية (ص193). 
مهارات تدريس القراءة : 

ترق جا ستحلیون of (2005) Gastiglioni‏ تدريس القراءة یتسم ممحاولة حلق المعلم نوع 
من التفاعل بین التلميذ وبين الرمز المكتوب» وهذا التفاعل يأحذ العديد من الأشكال؛ منها فك 
الرموز وتحويلها إلى.معان» ومنها إدراك هذا المعى , كما يحاول إكساب التلاميذ مهارات النطق السليم 
هذه الرموز» والطلاقة تي نطقھاء ومن ثم فلن التصدي لتدريس هذه المهارة لابد Oly‏ تتوافر فيه 
مهارات معينة» منها: 
@ اختیار الاستراتيجية والطريقة والاأسلوب الناسب لتدریس القراءة. 
٭ تقديم نموذجا صحیحا لقراءة نص مکتوب. 
© توحیه التلامیذ أثناء القراءة. 
© اکساب التلامیذ العادات القرائية السليمة. 
© مساعدة التلامیذ في التفکیر حول النص الکتوب. 
© مساعدة التلامیذ على إبراز العلاقة بین الرموز ومعانیها. 
© تنویع في مصادر الواد القروءة. 
© حلق من خبرات التلامیذ أفكارا لواد مقروعة. 
© رسم استراتیجیات تساعد التلامیذ على إدراك الأفکار في النص القروء ونقدها. 
© الربط بين المادة المقروءة والخبرات العاشة. 
Las ©‏ خطوات الاستراتيجيات والطرق والأساليب الى يختارها لتدریس القراءة. 
9 تشخيص الضعف ف القراءة لدى التلاميذ. 
٭ تحدید الأسلوب المناسب لعلاج الضعف القرائي. 


© توجيه التلاميذ إلى قراءات مناسبة لستواهم القرائي. 
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© مواجهة الفروق الفردية في القراءة» في موقف التدريس ا حمعي. 
© تحليل LET‏ الفهم ومستوياته لدى التلاميذ» والمشكلات الى حول دون تحققه. 
© قديئة الموقف التدريسي اللائم لعمليات القراءة بأنواعها الختلفة. 
© إكساب التلاميذ قواعد الصوت اللازمة للقراءة السليمة. 
٭ استخدام المادة المقروءة لإنماء امحوانب الوحدانية لدى التلاميذ» وتعديل ميوهم Lally‏ 
© تحديذ الميول القرائية لدى التلامیذء لاختیار المواد القرائية المناسبة هذه الميول. 
© توجيه,أنظار أولياء الأمور بأدوارهم» الي يجب أن يقوموا با لتدمية قدرات التلاميذ 
القر ائیة(ص 206). 
مشکلات تعلیم القراءة للمعاقین فكرياً في مرحلة التعلم الأساسي مظاهرها وأسبابما: 

تحتل القراءة مكانة Gace‏ تعليم العاقین فكرياً من الناحية الا کادعیة,و يشير ليون 
0 إلى أن مشکلات القراءة قثل (7080) من مجموع المشكلات الأکادمیة لدى 


التلاميذ المعاقين فکریاء ولذا عکن اعتبازها النو ع السائد في التحلف الأكاديمي لذوي الإعاقة الفكرية 
البسيطة )2 67( 
ويصنف ميشيل MichaeL‏ )2007( مشكلات القراءة لدى المعاقين فکریا إلى أربعة تصنيفات: 
1- ذوو العجز القرائي: 

ویقصد به فئة التلامیذ المعاقين فكرياً الذين یعتبر آداژهم القرائي منحفضا عن مستوى قدرائتھم 
القرائية» وغالباً ما تکون هذه الفئة من ذوي ا لاعاقة الفكرية القابلین للتعلم'والملاتحين مع العادیین في 
الفصل الدراسي العادي» ویکون آداء هذه الفئة متأثرا سلبا عستواهم في القراءة في بقية الوضوعات 
المدرسية» وعلی الرغم من أنهم يبدو لدیهم القدر ة على التعلم واَهُم على الدی الطویل یتطیعون 
القراءة» إلا أنهم یفشلون في إحراز تقدم متوقع في عملية القراءة» ویستمرون في آدائهم القرائي 
رھ فين. 
2- منخفضوا التحصيل القرائي: 

ويقصد يم التلاميذ المعاقين فكرياً القابلين للتعلم الذين يقرأون بشكل مناسب وج يد طبقا 


3- ذوو العجز القرائي الخاص أو احدود : 
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وهذا العجز يتعلق بالتلاميذ المعاقين فکریا القابلین للتعلم الذين يواحهون مشکلات محددة أو 
حاصة في مهارة قرائية معينة أو أكثر» وعلى سبيل الثال فقد يحرز التلاميذ نتائج جیدة في مهارة 
التعرف على الكلمة وتحلوإها بالنسبة للصف الذي هم فيه» ولكن قد يعانون من مشكلة في مهارة 
التعبير. 
ورعا كان هؤلاء التلاميذ لا يحتاحون إلى برامج مركزة كال يحتاجها التلاميذ الضعاف قرائیاء فق د 
يحتاج قصورهم هذا إلى تحديد وسائل علاج منظمة من المدرسة. 
4- ذوو القدرة القرائية احدودة : 


بعض التلاميذ المعاقين فكرياً القابلين للتعلم يكون لديهم ضعف في مهارات القراءة ومستويات 
منخفضة في التعلم»“ورعا يرحع ذلك إلى قدراتمم العقلية المجودة» وينتج عن ذلك انخفاض في الأداء 
القرائي لديهم بالمقارنة بالصف الدراسي الذين هم فيه . هؤلاء التلاميذ یحتاجون إلى تدريبات 
وتطبيقات خاصة وإعادة تعلمهم بدرجة كبيرة. 

وبغض النظر عن الفعة أو de ye‏ ال کاء الى ينتمي Lal]‏ التلاميذ المعاقين فكرياً القابلين للتعلمء فإن 
هناك حقيقة واضحة وهي أهم حتاحون:ٍلتَشخیص مستمر لقدراتهم ان حدودة وعلاجاً لما يعانونه من 
مشكلات في القراءة(ص 226). 
مشكلات القراءة التي تواجه تلاميذ الابتدائي : 

تعد مشكلة تأحر التلاميذ المعاقين فكرياً في القراءة في المربخلةالابتدائية من أهم وأخخطر المشاكل 
الى تواجه التعلیم في البلاد العربية , نظراً لضخامة حجم هذه Vey ASL‏ تت ركه من آثار حطيرة على 
الفرد وا حتمع. ونحد في مدارسنا كثيراً من التلاميذ الذين لايجيدون القراءة , فلا تراعی الأحرف 
اللغوية, ولا اللامات الشمسية والقمرية , ولا الحركات التشكيلية ال ك ثرا BYR‏ العین , ولا عیز 
التلميذ بين بعض الحروف , ويخلط بينها, ويستبدل حروفاً بحروف أخرى , ويكون نموه القرائي غير 
سوي, لهذا يكون لدى التلميذ مشكلات واضحة ق القراءة, فتشكل صعوبة ومشكلة تعليامية. 
ومن هذه المشكلات مايلي: 
_ اختلاف صورة ا حرف باختلاف موضعه من الكلمة: 

يذكر شقير(2006) أن اختلاف رسم ا حروف باحتلاف موقعها في الكلمة يؤدي إلى اختلاف 
رسم الكلمات ال تتطابق في حروفها وتختلف في ترتيب هذه ا حروف كما في الكلمات " فرح - 
حفر - حرف - رفح " حيث تتطابق في عدد الحروف وأنواعهاء ولكن أشكال هذه الكلما تت 
ومدلولاتھا تختلف باحتلاف ترتيب هذه الحروف(ص87). 
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ويرى العزة )2007( أن عملية التعرف على أشكال ا حروف والكلمات بالنسبة للمبتدئ أمر 
صعب خاصة في بداية تعلمه ؛ وذلك للاختلاف الذي يطرأ على شكل الحرف بتغير موضعه في 
الكلمة(ص107). 
_ التشابه بين الحروف: 

ذهب المواري (1998) إلى أنه إذا كان التلاميذ يعانون من الاحتلاف بين أشكال ا حروف؛ 
واحتلاف شكل الحرف الواحد فإن ذلك يواكبه مشكلات ناشئة من التشابه بين الحروف وذلك لعدم 
وجود فوارق واضحة يلحظها التلميذ بين الحروف» فالفرق بين كلمي " فد. فر " يشمل الحرفين 
الأحيرين,ق کلا منهما وهما الرای والدال» وقد يختلفان على التلميذ بسبب عدم الدقة في CALS‏ 
وذلك عندما يعلو حرف الراء إلى مستوى السطر أو فوق السطر أو تنخفض رأس الدال إلى مستوى 
السطر (ص TT‏ 
وقد oh‏ التشابه من Je]‏ النقاط أو الانتقاص أو التزود فيهاء فالنقاط بين "خحرجء جرح" هو النقطة 
اللي تتميز يما الخاء» والفرق بين كلمةتحت» نحت" هو الفرق بين عدد النقط في كل من التاء والنون» 
وهذه المشكلات يواكبها مشكلات في الممارسة» فالأحرف العربية منها ما يكون تحت السطر أو فوقه 
أو مساوياً له» بل إن ا حرف الواحد تكون cle Be‏ تحتية وبعض cle‏ الأحرى تكون فوقية» فا میم 
مثلا في الفعل " حرج " يقع نصفها فوق السطر ونصفها السفلي تحته» بینما الراء تقع تحت السطر 
والخاء فوقه» هذا بالإضافة إلى الانحناءات والتعریجات والتقوسات الى تختلف من حرف لآخر. 
_ نطق الحروف والكلمات نطقاً سلیما: 

آوردت عبدالحميد (1992) أن صوت المتكلم يكون ذا قيمة» ويعبر عن العیٰ عندما يكون 
مادئاً ثابتاً يتغير ويتلون بحسب الموقف الذي يتواحد فیەء وعدم إعطاء الصو ا الكعبيز المناسب والملائم 
يسلب الكلام ما فيه من أحاسيس وعواطف. ويتصل بذلك النطق السليم للكلمات»|وهو الذي يكون 
خالياً من العيوب الناشئة بسبب خلقی أو نفسي كالتلعثم واللجلجة والتهتهة والثأثأة» ویعین"النطق 
الواضح إعطاء كل صوت حقه من حيث المساحة الصوتية الي يشغلهاء والقوة الإخراحية الي تمكن 
الأذن من التقاطه والعقل من استيعابه( ص 83). 
_ الفرق بین رسم ا حرف وصوته: 

أوردت الملا(1985) الفروض أن يكون رسم ا حرف مطابقا لصوته بحيث إن كل ما ينطق 
يكتب» وما لا ينطق لا يكتب» ولكنا بحد أن الكتابة العربية لا تتبع ذلك في بعض كلماقاء فقد 
زيدت أحرف لا ينطق با في كلمة " اهتدوا " وحذفت أحرف لا ينطق با كما في " ذلك - لکن - 
ab‏ " وخولف رسم الألف اللينة الي تكتب " ياء" و"الفاء" تارة أخرى. 


36 


ومن أمثلة 0 8ء التنوين الذي يلحق آخر الأسماء نطقا لا كتابة كما في این" وو جود بعض 
ا حروف في الصورة الكتابية كما في " عمرو " واللام الشمسية» بل أن هناك بعض ا حالات يرسم فيها 
الحرف وی‌کون له صورتان مختلفتان في النطق حسب الموضع كتاء التأنيث المربوطة في " فاطمة " تنطق 
هاء عند الوقف» وتاء عند الوصل(ص131). 
الشكل: 

يشيريو نس ,الناقة ,طعيمة ,حنورة (1999) إلى أن المقصود بالشكل هو وضع الحركات القصار 
الثلاث الضمة والفتحة» والكسرة على الحروف» وتنحصر مشكلة الشكل في تعذر ضبط الكلمات 
حين تکون مجردة من الشكل» فإذا وجد التلميذ لفظ " علم " مثلا حار فيما إذا كان ae‏ أو Tale‏ و 
Se‏ أو عُلِم وللتحفیف من حدة هذه المشكلة فإنه لابد من مراعاة الشكل في كتب تعليم أطفال 
المرحلة الابتدائية عامة و التحافین قرائيا بصفة حاصة وذلك لازالة اللبس والغموض عند قراءة 
الكلمات والجمل(ص153). 
_ وصل وفصل الكلمات: 

يذكرمدكور(1997) أن طبيعة اللغة الغربية تختلف عن طبائع الكثير من اللغات في أن الكلمة 
العربية تتصل بغيرها فتكاد تضيع معالها الأصلية» ومن ثم لا يتيسر تمي clay‏ فالفعل " ينبذ " وتتصل 
بأوله لام القسم وبآخرہ نون التوكيد فيصبح Ohad"‏ ".ؤالفرق بين الأصل وما صار إليه من البعد في 
الرسم والنطق بحيث يصعب على البتدی التعرف على asl‏ فعل واحدر(ص61-59) 
تشخيص التخلف في القراءة الجهرية: 

يذكر مرسي (1984, ص196) نقلاً عن بوند, وتنكر, وواسون, أنَ*أي«عمل علاحي لا يقوم 
التشخيص الدقيق للتخلف في مهارات القراءة الجهرية سوف تكون الأم اس الأول emt‏ البرنامج 
التعليمى الناسب لساعدة العاق فکریا البسيط. 
ویهدف التشخیص بوجه عام إلى تحقیق ثلاقآهداف: 
1- توفیر العلومات الى تفید في مواءمة التدریس للحاحات العامة بحموعات من التلامیذ. 
2- توفیر العلومات الضرورية واللازمة لملاءمة التدریس للفروق الفردية في القدرة على القراعة لتلامیذ 
الصف الواحد. 
3- تحدید التلاميذ الذين لدیهم حالات من العجز القرائي تتطلب مزیدا من التحلیل 
الفصل(رص196). 
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Ll‏ عملية إجراء التشخيص فيمكن أن تم على مستويات مختلفة من حيث العمق السيكولوحي 
والكفاءة يوضحها مدانات (1985) فيما يلي: 
1- المستوى الأول: مستوى الأعراض الشخصية: 

تيد نقاط القوة والضعف في المفردات» وإدراك الكلمات وفهم ا حمل والفقرات» وهذه 
المعلومات يمكن الحصول عليها أثناء التدريس في الفصل» ومن الاختبارات التقديرية القننة. 
)= المستوى الثاني: 

یک ملاحظة بعض المؤشرات ال يمكن أن توثر في الأ داء القرائي لدى التلميذ المعاق فكريا 
القابل للتعلخ».في. حجرة الدراسة» وق المقابلة الشخصية ؛ OY‏ الحالة السلبية العامة» أو أغاط مستوى 
الطاقة قد تمنع التلمیذ من بذل أقصي جهد. فالنقص في مفردات الكلام» وعدم الدقة في النطق» 
وتراكيب ا حملء وغير .ذلك من العيوب ف الاتصال اللفظي قد تقف حجر عثرة في سبيل دقة حل 
الرموز وتفسير المادة الطبوعة.. کما أن القلق يمكن أن يعوق التفكير. 
3- المستوى الثالث: 

يركز التشخيص على القدرات التضمنة Gg‏ عملية القراءة من المدحل إلى الناتج» خلال حطوات 
الاستقبال والإدراك والاسترجاع ومن ذلك یمکن:اکتشاف القدر ات الخاصة» والعيوب كأساس 
4- المستوى الرابع: 

يعي بالقدرات العقلية ال تكمن وراء النجاح في القراءة عن طریق قیاسها باحتبارات ISM‏ 
وعند التشخيص لابد من معرفة نواحي القصور القرائي عند التلمیذ وملاحظة عاداته في القراءة 
الجهرية وما تعود حذفه من الألفاظ واحروف. وما يكرره من حروف والكلمات؛ وما يستبدل به 
one‏ من الألفاظ والحروف» وما يكرره من حروف وكلمات ودراسة حالة التلميذ النفسنية».وقدراته 
العقلية» ونموه ابحسمي ومعرفة ما يعانيه من مشكلات ؛ حيث يتم تصميم برنامج علاحي يساعده في 
التغلب على تأحره في القراءة(ص 44) 


ويضح مك (1998) أن من البادی الى يجب مراعاقما عند ت: ین التخلفین Bel BN od‏ ما gh‏ 


أ- يجب أن يكون الاعتبار التشخيصي أساساً لاتخاذ القرارات في صنع المناهج وفيما يتعلق JS‏ طفل 
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ب- يجب أن يكون التشخيص عملية مستمرة وينصب على النواحي الي توحد فيها نقاط التأخر كما 
يحب استخدام اختبارات التشخيص بكثرة للتحقق من صحة نتائج الاختبارات» ولتحديد ما يلزم من 
تغير في مهارات الدارسين. 
ج- يجب أن یکون التلميذ المتخلف على علم بطبيعة مواطن القوة والضعف فيه» وأن يشجع على 
الجهد الذي cally‏ فلا يصح أن يركز المعلم على الإحابات الخاطئة فقط بل يجب أن يكافئ التلميذ إذا 
ما أحرز تقدماً ونحاحاً في cables‏ فالتلاميذ إذا ما شعروا أنهم سوف يلقون رضاً عن جهودهم 
واعترافاً ما من الآخرين سوف يخفف هذا كثيراً من مشاعر القلق الذي يظهره أطفال كثيرون من 
مواقف الأاختبار. 
د- يجب أن تکون إحراءات التشخيص مناسبة من حيث الوقت» ففي معظم نواحي المهارة تكون من 
الأهية .مکان تحدید قدرة التلميذ المتخلف عقليا على أداء مهمة ماء أكثر من تحديد قوة احتمالية 
و ره یغه 
ه- يجب أن تتسم تعلیمات الال چھگاپ(بالوضوح حن يضمن فهم الیلمیذ المعاقين فكريا هذه 
التع[هات؛ وعندما تکون درجة التلمیذ منحفضة في احتبار cle‏ فیمکن إرحاع ذلك إلى ضعفه في 
الهارة موضوع القياس أو نتيجة لسوء فهم التعئهات (ص 89). 
وسائل التعرف على التأخر في القراءة الجهرية: 

یذ کر الروسان )1998( أن من الوسائل الق يمكن استخدامها في تشخيص sll‏ فکریا 
التأحرین في القراءة ما يأن: 
1- اللاحظة: 

يشير جمعة (2000) إلى أن الملاحظة هي وسيلة المعلم لاكتشاف وتحديد الكثير من الأخطاء 
الشائعة في مهارات القراءة الأساسية» و يستطيع المعلم ملاحظة السلوك القرائي لدى التلميذ, العاق 
كي أن ی ان ات الو فا وجلسته» وحركات جسمه وحركات عیليه أثناء القراءةء AB Lag‏ 
یسیع نطقه من حروف والكلمات و کل ما يتعلق بالنطق والفهم والسرعة أثناء القراءة» والملاحظة الق 
يستخدم فيها البطاقات وا لحداول الخاصة بها أكثر دقة من الملاحظة العبرة(ص 1 8). 
2- السجلات المدرسية: 

تشمل جميع العلومات الي frogs‏ إليها القائم بالتشخيص عن القلمیذ العاق فكرياً من حيث 
تقدمه في دراسته في المواد الدراسية المحتلفة» وفترات تغيبه عن الدرسة وانتقاله من مدرسة إلى آحری 
واتحاهه نحو القراءة وتكيفه الاحتماعي» وكل العوامل والظروف الي لها صلة .عحال القراءة. 
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3- الاختبارات: 

الاختبارات تمنح الأخصائي بصيرة نافذق تجعله يدرك ما لدى التلاميذ المعاقين فكرياً من قدرات 
وما لديهم من مشكلات قرائية» ووجدانية واجتماعیة ومن الاختبارات الي يمكن استخدامها في قياس 
القدرات القرائية: 
اختبارات التشخيص التقديرية: 

وهي غير مقننة وتستخدم لجمع المعلومات اللازمة عن التلاميذ المعاقين cl, SG‏ وعادة ما يستخدم 
| لعلمون الاختبارات المعيارية» وهي تعطي معلومات عن الأهداف التعليمية المباشرة الي يختارها العلم 
وهي أیضا توفر معلومات محددة عن كل طفل. 
اختبارات التشخیص القننة: 

وعکن تعریفها بأنما تلك الاحتبارات ال تتطلب معلومات تتعلق بالأداء العام في علاقته جال 
مهاري واسع» مثل مستوی sel pa‏ عند القلميذ العاق فكرياً وهذا النوع من الاختبارات التشخيصية 
تعطی أول الأمر لعدد كبير من التلامیذ تماق گرا ثم تستخدم درحاقم کمعیار تقارن به 
احموعات التالية» وهذه الاعتبارات مناسبة للأغراض التالية: 
Gas ©‏ ومبداً الفروق الفردية بین التلاميذ المعاق٣ائکصا.‏ 
© تقوم البرامج الجحديدة. 
٭ مقارنة احموعات الختلفة لتحدید التدریب أو Bale‏ دراسية م‌عينة. 
٭ وضع برنامج تعليمي للأطفال المعاقين فكرياً فعة الاعاقة الفكرية البسيّطة والتأحرین في مهارات 
القراءة» والمشكلات الانفعالية» والمعوقات البدنية الي تعرقل التعلم» وتكمن قوة هذه الاختبارات في 

وأوضح جابر(1984) of‏ وظيفة الاختبارات التشخيصية هو تحليل الأداء المعقد إلى أجزاء كثيرة» 
وعلى هذا توضح نواحي قوة التلميذ وضعفه» وهذا النوع من الاختبارات لا يكشف لنا عن بحرد قوة 
الفرد of‏ ضعفه ى الادة الى عر فیها نحسب بل تظهر لنا Lenk‏ آين تکمن هذه القوة 1 . و هذا 
الضعف(ص 16 2). 
الاختبارات التحصيلية: 

یذ کر ال هواري )1998( of‏ تحصيل التلامیذ في اللغة العربية یقاس بالعدید من الأمور منها تحصيل 


الفاهیم والعلومات الرتبطة بالقواعد الأساسية للغة» ومنها حانب الفهم القرائي أو الفهم السماعي 
لدی هو لاء التلامیذرص 299). 
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يوضح عدس(1997) أن الاختبارات التحصيلية هي اختبارات يضعها المحتصون في التربية 
واللغة ويقيس كل منه ؛ قدرة التلامیذ القرائية في مرحلة معينة» بل يستطيع الختبر أن يحدد مستوى 
تأحر التلاميذ في القراءة» إذا كان بسیطاً أو متوسطاً أو شديداًوص 69( 
البرامج التدريبية للتخلف في القراءة الجهرية: 
أنواع البرامج التدريبية: 
يوضح مرسي(1984) نقلا عن بوند, وتنكر, وواسون أن البرامج التدريبية تنقسم إلى: 
أ- برامج تدريبية فردية: 

فمن العروف أن التلميذ GIL‏ في القراءة الجهرية يحتاج إلى البرامج القرائية الي تواحه Dh flare‏ 
واحتیاجات وغالبا ما تبدأ SALI‏ الى یعاني منها التلميذ المعاق فكرياً في القراءة بصورة تدریجیة 
وذلك أن التلميذ یج ق باقئ,‌الأمر مشكلة في الاستجابة لبعض التعليمات فيبدأ في التحلف أكثر عن 
زملائه وليس في وسعه أن يقرأ بصورة تمكنه من اللحاق بھم. ومن احتمل أن ينمي هذا الوضع عنده 
بعض العادات القرائية الخاطئة. 

وٹی مثل هذه الحالة یتطلب لح ل هذه ا لشکلات العمل مع التلمیذ وجها لوجه وتحدید مستواه 
القرائي وتحديد أحطائه القرائية الي يرتكبها أثناء القراءة ويقوم مثل هذا النوع من العلاج على إدراك 
السمات العقلية الجسمية لكل تلميذ وأن يكون التحطیط لكل حالة على انفراد حي ينجح المعلم 3 
التغلب على نواحي الضعف الي alas‏ منها التلميذ المتخلف فار 


ب- برامج تدريبية جماعية: 


أحياناً يحتاج التلميذ المعاق فكريا الذي يعاني من تأحر واضح في مهارات قرائية إلى أن يشارك 
تحارب أقرانه العادیین في مدارس الدمج من يعانون من مثل ما يعاني» ويتم هذا النوع من العلاج في 
بحموعات يعلم فيها التلاميذ بعضهم بعضاء ویعا بعضهم بعضاء وما يدعم التلميذ العاق فكرياً أن 
يري أطفالاً آحرین یعانون من مشكلات قرائية مثل ما يعان بتعلمون القراءة) وقد يكون ذلك في 
حجرة المصادر وأن هؤلاء التلاميذ قد نححوا في استخدام مهاراتهم القرائية» واستطاعوا التغلب على 
مشكلاتهم القرائية. ويعترف السیکولوجیون وأصحاب نظريات التعلم أن آهم تعزيز يناله ال تلميذ 
اا ق ق Gy Wal‏ ونیم مود AND‏ 
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ويذكر مرسي (1984) نقلاً عن بوند, وتدكر, وواسون اعتبارات يجب مراعاتھا عند تصميم 
برامج القراءة: 


1- جب أن يكون التدریب محددا لا عاما: 


أي يركز التدریب على تلك الشکلات القرائية ال أظهرها التشخیص. 
2- استخدام أساليب علاجية متنوعة: 
بچث لا تقتصر على التدريبات الواردة في الکتاب المقرر فقط ء بل على الدرس أن يحدث من 
Un cu gl‏ جعل البرنامج جذاباً. 
3- يجب آن تکفل وحدات البرنامج ودروسه تدريبات سم بالنشاط: 
فتحقیق النمو في ارأءة تتطلب أن یکون التلميذ المعاق فكرياً نشطاء وهذا يمكن القول بأنه لا يتوقع 
للتلميذ العاق فكرياً القابل la‏ للرهق من التعب أن يتقدم في القراءة وعلى أية حال فمن الواحب 
التحكم في فترة التدريب طولاً وفوا بحيث يكون إقبال التلاميذ المعاقين فكرياً على القراءة نشیطاً. 
4- يجب أن عهتم محتوی البرنامج بتشجيع القإہیذ المتحلف عقليا : 
حي يحدث التعلم بفاعلية من الضروري أن یکوان لیدی القلمیذ العاق فكرياً ثقة في قدرته على التعلم 
وأن يكون لدي Leal‏ هدف يريد تحقيقه ورغبة في التعلامي OY‏ فعالية البرنامج تتوقف بدرحة كبيرة 
على نمو ثقة ال yale‏ العاق فکریا مھت اھر هذه INDI‏ عونا یشعر رافق تقدماً ق 
القراءة, والتلمید العاق فكريا التأحر عن آقرانه في القراءة غلا کن متأثرا انفعالیا أو لدية شعور 
بعدم الاطمئنان إذا لم یصادف من قبل مواقف تکسبه ثقة بنفسه وقد یصبح ذا ميول عدوانية أو 
انطوائية» وعلی البرنامج القترح أن یتغلب على هذه الابحاهات السلبية عند التلمیذ العاق فکریا وأن 
ينمي لدية الرغبة في التعلم. 

ومن السئولیات الأولى للمدرس أن بحظي بثقة التلميذ العاق فكرياًء ويحس بأنه pkgs‏ با sly‏ 
ناقری فا سارات انتا لس a‏ كلما جك ل يدود وت أ تدده ب يرن 
القراءة حي يستعيد التلميذ العاق فكرياً ثقته بنفسه وتتولد لدية الرغبة في التعلم . وعندما يدرك هلا 
التلميذ أن هناك من يهتم به وعشاکله فسوف يشعر بقيمته في نفسه وهي مشاعر هو في أشد الحاجة 
إليها. 
5- يحب على البرنامج أن ينوه بالنجاح: 


لكي يكون التقدم في البرنامج مثيراً لحماسة اید العاف ي فعلى المدرس أن ينوه بنجاحات هذا 
التلمیذ ولا يركز على آحطائه ويتطلب ذلك من المدرس أن يبدأ علاجه بإعطاء تلميذه مادة سهلة 
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بالنسبة لمستواه القرائي حي يصبح نحاحہ في قراءتما واضحاً وبلؤدياد a‏ التلميذ المتخلف عقلیا 3 
تا ےو رز رٹ 
ease lags‏ 02 . فالبرنامج الفعال هو ذلك الذي يشبع رغبة Agel‏ العاق Sd‏ ھا 
يشعر بانه عضي قدماً بصورة طيبة» ولا يجعام يشعر بقلق أثناء تقدمه في القراءة. 
6- يجب أن تكون المواد القرائية والتدريبات مناسبة: 
إن اتیار الادة القرائية والتدريبات المناسبة لتلمیذ المعاق فكرياً من أهم الأمور ال جب على الباحث 
الاهتمام بھاء وهناك عدة اعتبارات يجب مراعاتھا عند اختيار المادة القرائية والتدريبات منها: 
أ- يجب آن#تکون المادة مناسبة من حيث مستوى مشکلتها. 
ب عي" أن گر لام سا وى ھی ارت SU‏ افاق نکیا 
ج- يجب أن تكون الماذة bby‏ ومتنوعة. 
]= يحب أن یستخدم البرنامج حطوات تعليمية فعالة: 
وهي الق تشبه تلك الخطوات الستخدمة G‏ تعليم القراءة وتنمية مھاراتھا وهي حطوات ضرورية 
لتحقيق التدريب ال ید على القراءة في كافة اللأيكؤيات من الصف الأول الابتدائي للمعاق فكرياً حن 
ھایة مراحل التع(عي غؤلاء التلاميذ وتكون هذه الخطوات خطة الدرس للتدريب على القراءة وهي 
الا 
أ- الاعداد للقراءة. 
ب- تقديم الكلمات الحدیدة أو الصعبة. 
ج- تحدید احدف من القراءة 
د- توجيه القراءة. 
ه- مناقشة محتوى المادة المقروءة. 
- إعادة القراءة إذا كان ذلك رور 
ك- تنمية المهارات والقدرات الخاصة. 
8- على الدرس of‏ يكون متفائلاً: 
أي يكون شخصاً متسماً بالنشاط والمرح, وعليه أن fat‏ تلميذه يشعر بالثقة به وأن يشعر التلميذ بأنه 
واثق بأنه سوف يتقدم في قراءته وهذه الثقة ال يحس ها المدرس تنقل بدورها إلى التلمیذ المعاق 
فکریاء ويحسن الإعداد ليتحقق دائماً التقدم في العلاج. 
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9- يحتاج التلميذ العاق فكرياً إلى كل من العمل ا لحماعي والعمل الفردي: 

يحتاج الیلمیذ المعاق فكرياً - شأنه في ذلك ols‏ التلميذ العادي» بل رعا بدرجة أكبر_ إلى أن يشارك 
في تحاربه الآخرين وغذا فمن الأفضل تنظيم عمله بالفصل حي یتسیٰ له المشاركة في أنشطة الفصل 
امام وح يدرك أن هناك أطفالاً آخرين يعانون من مثل ما یعاني» وهذا فمن الواحب أن يعمل 
التلاميذ المعاق فكرياً في مجموعات كلما كان ذلك ممكناء وسوف يستفيد عندما يري أن التلاميذ 
الآخرين حوله والذين يواحهون نفس المشكلة الب يواحهها قد حققوا تقدماً في التغلب عليها . وكثيراً 
ما يظن أن العمل العلا حي يتطلب عزل التلميذ عن الآخرين وتدريبه حن يتغلب على نواحي ضعفه» 
BES,‏ يدعم قدرة التلمیذ أن يري أطفالاً آخرين يتعلمون القراءة في بجموعات وأن هولاء قد نححوا 
في استخدام مھاراتھم الجديدة وتغلبوا على الكثير من مشكلات القراءة الي يعانون منها (ص16 2- 
219( 

كفائيت مدرس القراءة تجاه التلاميذ المعاقين فكرياً 


يوضح ألین Allen‏ (2006),أنه يجب على العلم أن ینمی نفسه مهنياً من خلال القراءة 
والاطلاع المستمر على كل ما هو حديد قي حال تعليم المعاقين فكرياً ومناهج وطرق التدريس الخاصة 
بحم وخاصة تنمية مهارات القراءة , كما يج عليه أن يغير- بشكل مستمر - في طريقة عرضه بحيث 
ينتقل من الأنشطة اللغوية إلى استخدام الصور ..الخ ale hy‏ بین القدرات التدرحة لدى التلميذ 
المعاق فكرياً القابل للتعلم بأنشطة مبتكرة(ص117). 

كما يشير )>> 101861 (2004) أنه يجب على العلم الاهتمام بجوانب القوة لدى التلاميذ 
المعاقين فكرياً في الذكاءات المختلفة , وهذا يعن أن التدحل التربوي ولاء التلاميذ يجب أن يركز 
على حوانب القوة لدى كل تلميذ حاصة تلك الي تحمع بين عدة ذكاءات بيهلا عما سبق فإن 
تقييم التلامیذ العاقین فيا لابد of‏ یکون شولیا متعدد الأبعاد بحيث يشمل محالات الذكاءات 
الختلفة. كذلك يجب عليه التخطيط للدرس والاهتمام في تحضيره بالأنشطة ال تستثمر ال کاءات 
المحتلفة سواء كانت لغوية أو فنیة أو مسرحية أو موسيقية , وأن يهتم بالمواهب والقدرات الخاصة ال 
قد توحد لدى بعض التلاميذ واستثمارها في العملية التعليمية(ص25). 

آما کاروایت Karwait‏ )1999( فقد أشار إلى معلمي الأنشطة غير الصفية مثل الرسم 
والموسيقى والتربية البدنية يحب أن يكون لهم دور أساسي في مساعدة معلمي المواد ALITY‏ حي 
يحدث تكاملاً Lage‏ بینهم ما خدم العملية التعليمية للمعاقین فكرياً فئة الإعاقة الفكرية البسيطة 
(ص35). 


44 
وترى هيلدا as Gaal ASE ig ks ۶ ۶۵ (1999) Hilda‏ 
القابلین للتعلم كأشخاص عتلکون نواحي قوة في بحالات كثيرة مثل الفن والرياضة البدنية "مھ" 
ومن ثم استثمارها في تعلومهم الأكادعي (ص1 1 3). 


الفصل الثالث 
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الفصل الثا لث 


الدراسات السابقة 


__ دراسات تناولت التأخر في القراءة الجهرية. 

_ دراسات تناولت برامج تدریب القراءة للتلامیذ العاقین فکریا. 
_ دراسات تناولت فعالية برامج الحاسب الا ی ‏ في تحسين القراءة 
وتحسين مستوی العاقن فکریا. 


47 


الفصل الثالث 
الدر اسات: السابقة 


تمهيد : 

حظت مشکلات القراءة لدی العاقین فكرياً بالاهتمام وإن كان هذا الاهتمام لایتناسب مع 
أهميتها ليست غائبة عن الدرس العلمی» وان ندرت مقارنة بأهميتهاء بل إن هناك توصی ات بحثية» 
وحاحات اجتماعية واقتصادية وثقافية» تنادی بزيادة التنبیه والاهتمام ois‏ الظاهرة و فحصها و حلیل 
أسبايماء وبحث العوامل الرتبطة بھاء LEY‏ تنذر بخطر يهدد الکفایات اللغوية لدی التلامیذ» و بیان ما 
یترتب على ذلك من حطورة على استثمار العقل البشري العربي» وانعکاس ذلك على مختلف میادین 
الإنتاج» ال لا تقوم الا على العرفة والوعي ما يؤدي إلى مزید من تخلف الدول النامية» وكذلك 
آثرها ا خطیر والقریب علین تحصیل التلامیذ في مواد الدراسة الأحرى بصورة سلبية. 
ويتناول الباحث في هذا الفصل عرضا للدراسات السابقة ap pall‏ والاأحنبية ذات العلاقة .عوضو ع 
الدر اسة ا حالیة ومتغیرانما الأساسية في ضوء ثلاثة حاور: 
_ دراسات تناولت التأحر في القراعة ابگهرية. 
دراسات تناولت برامج تدريب القراءة للتلامیذ العاقین LSS‏ 
_ دراسات تناولت فعالية برنامج احاسب ANI‏ في. تحسين القراءة وتحسين مستوى 

ce المعاقين‎ 

_ دراسات تناولت التأخر في القراءة الجهرية : 

قامت سالم )2002( بدراسة هدفت إلى تناول العلاقة بين مهارات الادراك السمعي 
والإدراك البصري من جهة , وتنمية مهارات تمييز الحروف من جهة آحری , وضولا إلى تطبيقات 
تربوية تساعد التلاميذ المعاقين فكرياً على مواحهة هذه المشكلات . واستخدمت عينة قوامها ( 21 
) تلمیذاً وتلميذة من تلاميذ الصفين الثاني والثالث الابتدائی من المعاقين فکریا, وتوصلت إل 
_ وجود علاقة بين مهارات الادر اك السمعی وتنمیة مهارات القراءة » وهذه الهارات هي 
كل مهارات القراءة الجهرية الي تناوها البحث من قبیل؛ الاضافت و احذف؛ و الابدال 
والإدحال» والتعرف الخاطئ على الكلمة. 


_ لم ترتبط المشكلتان؛ الإضافة» ودقة القراءة بأي من المهارات الإدراكية السمعية. 
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كما قام سلام (1999) بدراسة هدفت إلى التعرف على بعض العوامل المرتبطة .مشكلات 
او اف a‏ سار ات aE EE‏ وتلميذة منهم 
)15( ذكور و(13) إناثاً. وتراوحت أعمارهم مابين )7.8( , (12.4) سنة .عتوسط قدره (9.3) 
سنة, واستخدمت اختبار وکسلر لذكاء الأطفال و اختبار تشخيص العسر القرائي ويتضمن Bale)‏ 
القراءة الصامتة والجهرية إعداد الباحث). 

وتوصلت إلى: 

* حدوث تقدم في أبعاد احتبار العسر القرائي فقد طرأ تحسن بالنسبة للقراءة الصامتة فيما بختص 
بالتعرف وفهم الكلمة» وفهم الجملة» وكذلك فهم القروی كما تحسن آداء التلاميذ في حانب 
القراءة الجهرية» والذي انعكس في قلة عدد الأخطاء في الأداء البعدي بالنسبة لجميع الأخطاء 
(الحذف - الإضافة = الابدال - التكرار). 

* طرأ تحسن طفيف بالنسبة لهارة التعرف» وتحسن ملموس بالنسبة لمهارة فهم الكلمة وفهم ا لحملة 

وفهم الفقرة, هذا بالنسبة للقراءة الصامتة» أما بالنسبة للحانب القراءة الجهرية» فقد تحسنت عن طريق 

مؤشر انخفاض عدد الأحطاء (الحذف - الاضافة - الإبدال - التكرار)» Oly‏ كان عدد الأخطاء قد 

قل بصورة ملموسة بالنسبة لأخطاء الاضافة وأخطاء التكرار. 


* طرأ تحسن بصفة عامة على المهارات الأربع للقراءة الضامتة» وهي (التعرف - فهم الكلمة - فهم 
الجملة - فهم الفقرة) وان كان التحسن قد ظهر بوضوح مخصوصاً مع مهارة فهم AL‏ وبالنسبة 
للقراءة الجهرية فقد طرأ تحسن ملموس بصفة عامة» واتضح من انخفاض عدد آحطاء (الحذف - 
الإضافة - الإبدال - التكرار) وإن كان عدد الأحطاء قد قل بصورة واضحة بالنسبة لأخطاء 
الابدال. 

ویتمشی ذلك مع دراسة عبد الوجود وفؤاد (1997) وال هدفت إلى التعرف على واقع 
المتعثرين قرائياً في الصف الرابع الابتدائي» ومدی احتلاف ذلك باحتلاف جنس التلمیذء"والننلوك 
القرائي لمعلمه» ومساندة آسرته في SLE‏ القراءق وأثر التفاعل بين هذه العوامل في التعثر القرائي ,5 .و 
اکت wie‏ مها ری مان 
وتوصلت إلى : 
س وجود فروق دالة إحصائیاً في التعثر القرائي بين تلامیذ العلمین ذوي السلوك القرائي 
الجيد» ونظرائهم ذوي السلوك القرائي غير الحید. 


۔ لا یؤثر مستوی مساندة الأسرة للأبناء في محال القراءة في التعثر القرائي لدیهم. 


49 
لا يتأثر التعثر القرائي لدى التلاميذ بالفروق بين اللجنسين. 

كما هدفت دراسة ا حرف (1994) إلى دراسة ماهية المشكلات» ومسوی المشكلة» والعلاقة 
بين مهارات الاستعداد ومهارات التعرف» وأثر النمو بالانتقال من الصف الثاني الابتدائي إلى الصف 
الثالث في تنمية مهارات القراءة الجهرية» كما هدفت إلى دراسة التباين داخل الصف الواحد من 
مشكلة لأخرى. واستخدمت عينة قوامها (98) طالبة من طالبات الصفوف الأول والثاني والثالث 
الا بتدائي . 
وتوصلت إلى أن تلمیذات الصف الأول الابتدائي يخطئن في %50 من مفردات اختبار تمییز 
السموع, وأن التعرف على الکلمة کوحدة, أسهل من ربط ا حرف الکتوب بنطقه مستقلا , كما 
توصلت ال آن.التعرف على الكلمة في السیاق یصعب على تلمیذا ت الصف الأول قیاسا إلى 
التعرف على الكلمّة النفردة , وآن التعرف على الکلمة في السیاق يسهل على الصفین الثاني والثالث 
مقارنة بالتعرف على الکلمة منفردة, وأن اللام الشمسية تعد مشكلة بالغة على الصفوف الثلاث. 


Li‏ شحاته (1981) فقام بدراسة هدفت إلى معرفة مهارات القراءة الجهرية في مراحل 
التعلیم العام في مصر . وبي GLH‏ تحصيلي متدرج لقیاس هذه الهارات في الصفوف 
الدراسية ابتداء من الصف الثالث CSI‏ إلى الصف الثالث الثانوي ء بحيث 
تحصص لکل صف دراسي قطعتان متکافتتان «اإحداهما للاعتبار القبلي » والأحرى 
للاعتبار البعدي » وطبق الاختبار على عينة من الفحوصین استطلاعیا » ثم طبق في 
صورته النهائية على العينة الأساسية. 


وتوصلت الدراسة إلى 

oust 1‏ الدراسة انخفاض متو سطات الأحطاء » وزيادة السرعة في القراءق 
كلما انتقلنا من صف دراسي آدن إلى صف دراسي آعلی منه في السلم التعلهي 0 
of #2‏ درحة ذكاء التلميذ » والمستوى الاجتماعی الاقتصادي له يؤثران على أدائة 
في القراءة الجهرية 0 

3 كما أكدت of‏ الأسس ا حیدة لتعليم القراءة الجهرية تنحصر في الفهم قبل 
القراءة » واستخدام النموذج الحيد » واستغلال المواقف الحيوية » وتقدم المادة 


المقروءة المناسبة » وتشجيع الإلقاء الجهري ء و BAS‏ التدريب على المهارات ¢ 
والاتزان الانفعالي » والتوازن الجسمي ف القراءة0 
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4 أنه لا توحد فروق ذات دلالة بين البنين والبنات في مستوى أداء مهارات 
القراءة احهرية بعد المرحلة الابتدائية » وقي معظم الصفوف الدراسية في هذه المرحلة 


أيضا 0 
_ دراسات تناولت برامج تدريب القراءة للتلامیذ المعاقين فکریا: 


قام ليي Libby‏ )2007( بدراسة هدفت إلى تدريب وتحسين القدرة على اكتساب القراءة 
من خلال تنمية الوعي الصوت عن طريق الإدراك الحسي (السمع- الرؤية - الاحساس ) للتلاميذ 
المعاقين فلئویاًتم احتیار التلاميذ من الفئة العمرية (9 - 13) سنوات. 
بدأت هذه الدراسة ببحث الأسباب الي تكمن وراء مشكلات القراءة لدى التلاميذ المعاقين فکریاء 
فقد يكون السبب هو deh bel gall‏ أو LT‏ اتحاهات تعليمية غير ملائمة» أو قد تكون نتيجة نمو فقير 
للوعي بالأصوات» وكلها تؤدي SN‏ مشکلات في القراءة لدى هؤلاء التلاميذ. 
كما أن هناك مشكلة كبيرة في عملية اكتشاف هذه المشكلات ؛ حيث UT‏ كانت موثقة من خلال 
تقديرات الاختبارات التقليدية وملاحظات Gee tll‏ , وبناء على ما سبق بدأت الدراسة في وضع 
استراتيجيات للحلول» وهي كما يلي: 

١‏ دمج الأنشطة التعليمية الخاصة بتنمية مهارات القراءة ضمن مختلف الأنشطة التعليمية 

المقدمة لتلاميذ العينة. 

© تنمية الوعي Spall‏ لدی التلاميذ. 

٭ فيئة ا حو التعليمى المناسب لمساعدة الطفل على اكتساب اللغة وقواعدها. 

٭ تدريب التلاميذ على الأنشطة المرتبطة باكتساب مهارات القراءة مثل اكتساب مسمیات 


الأشياء» وتحديدهاء وربط الحروف بالأصوات» وتجميع ا حروف في شكل كلمات. 


أما دراسة ابووت, ودوري Abbott & Dori‏ (2006) الي هدفت إلى معرفة أثر التدحل 
المبكر لعلاج التخلف القرائي على بعض مهارات القراءة على عينة قوامها (48) طفلاً تم تحديدهم 
من المعاقين فكرياً من قبل مدرسيهم في نماية الصف الأول الابتدائي. 
وتوصلت الدراسة إلى أن JULY‏ ذوي الإعاقة الفكرية الذين يعانون من مشكلات في القراءة أظهروا 
تحسنا ملحوظا على مقاييس القراءة القننة. 
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آما دراسة الموجي (2005) aly‏ هدفت إلى التعرف على أهم العوامل المرتبطة ب التخلف في 
del‏ والكتابة والریاضات لدی التلاميذ المعاقين فكرياً , و معرفة أهم المشكلات الشائعة في القراءة 
a gl‏ والكتابة والریاضیات لدی التلامیذ للعاقین فکریا, کما هدفت إلى تشخیص ال A‏ 
القراءة الجهرية والکتابق والریاضیات لدى هؤلاء التلامیذ , ومعرفة أثر برنامج تدريي مقترح لتنمية 
مهارات القراءة الجهرية والكتابة والرياضيات . واستخدمت ane‏ قوامها (BO)‏ لجز ات ليت 
الرابع الابتدائي المعاقين فکریاء ملم يعانون من مشكلات القراءة والرياضيات في بعض مدارس 
محافظة Ld!‏ و تیمها علي بحموعتین ؛ بحموعة تحريبية عدد أفرادها 15 تلميذاً, وبحموعة ضابطة 
عدد أفرادها 5 تلمیذا: 
وتوصلت الدراسة إلى وجود عوامل مرتبطة بمشكلات القراءة والكتابة والرياضيات تتمثل في ( 
الظروف الأسرية - العلاقة بين المدرس والتلمیذ - المنهج الدراسي - الإحساس بالعجز وعدم الثقة 
بالنفس ), كما توصلت إلى فعالية البرنامج التدريي القترح الي أعدته لذلك. 

كما قامت الملا بدراسة )1985( هدفت إلى تشخيص التأجر في القراءة الجهرية وتصميم برامج 
علاجیة للتخلص من هذا التأحر , لدى طالبات الصف الرابع الابتدائي .عدارس ,قطرر استخدمت عينة 
قوامها(68) تلموذه مقسمين على مجموعتين تحریبیة وضابطة. 
وتوصلت الدراسة إلى أن أكثر آحطاء القراءة شیوعا بين التلميذات ما يتعلق بالتعرف عاق الکلمة » 
والإضافة» والحذف + حيث كانت نسبتها 98 / 099. كما أظهرت النتائج في اخبار القراءة 
الجهرية البعدي الذي طبق على ا حموعة التجريبية أن 7074 من التلميذات وصلن إلى المستوى 
القرائي الطلوب. كما أظهرت نتائج الاختبار القبلي والبعدي أن البرنامج العلاحي كان له تأثير كبير 


في تحسین مستوى تلميذات ا حموعة التجريبية في مهارات القراءة الجهرية الى تم علاجھا. 
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_ دراسات تناولت فعالية برنامج الحاسب الالی فی تحسین القراءة وتحسین مستوی المعاقين فكريا: 


قام تورحسين و باركر Torgesen & Barker‏ )2005( بدراسة هدفت إلى تقدم نماذج 
لطرق تعليم القراءة.مساعدة الحاسب الآلي؛ حيث إن الحاسب الآلي بإمكانه مساعدة الأطفال ذوي 
الا عقة الفكرية في القراءة بشكل أكثر كفاءة وفعالية , حيث أجریت الدراسة على عينة قوامها 
dub (100)‏ من ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة منهم )46( Sub‏ تتراوح أعمارهم من )57 — 
93( شهرا و(54) طفلا تتراوح أعمارهم من )76 — 102( شهرا. 
وتوصلت الدراسة إلى أن برامج الح اسب الآلي تساعد الأطفال على قراءة الكلمات الصعبة باستخدام 
الهارات القرائية) وتشجع الطفل على استخدام قدراته في القراءة لفهم المعي , كماتسمح برامج 
الحاسب للأطفال بالتركيز:على كل ما يقرأون , وتمد برامج ا حاسب الأطفال بما یلزمهم من خبرات 
ناححة في القراءة حي عقرأون بطلاقة فائقة , كما توصلت إلى أن ذوي المشكلات القرائية الحادة 
ازدادت مھاراتھم القرائية للكلمات بفضل برنامج الأرنب القارئ Reader Rabbit‏ " وأصبحت 
لديهم خلفية معرفية بینما الأطفال البتدئین أصبحت مستویاتھم عالية في الإدراك الفونولوحي , وأن 
برامج الحاسب تيح JUL‏ ذوي التحلف الفكري البسيط أن يكتسبوا المهارات القرائية ويجدون 
اك دوي ساسا 

وهدفت دراسة ربيع ( 2005 ) إلى الكشف عن فعالية برنامج حاسب الآلي باستخدام 
الوسائط المتعددة في تحصيل التلاميذ المعاقين فكرياً بدرحة بسیطة اي تنمية بعض مفاهيم العلوم 
والتربية الصحية في المملكة العربية السعودية . تكونت عینة الدرامش 9 تلامیذ معاقين فكرياً ق 
الصف الرابع في محافظة ينبع , وقامت الباحثة بتطبیة المنهج الوصفي في تحليل حتوی منهج العلوم 
والتربية الصحية , والنهج التجريي لمعرفة فعالية البرنامج التعلهي . وكانت الأداةالمستخدمة هي 
احتبار تحصيلي من إعداد الباحثة وطبق على العينة قبل إحراء البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب 
الالی كاختبار قبلي , ومن ثم طبق الاختبار البعدي على نفس العينة بعد تطبيق البرنامج التعليمي. , 
وأسفرت النتائج عن : 
_ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بین تحصيل التلاميذ المعاقين فكريا بدرجة بسيطة في البرنامج 


التعليمي باستخدام الحاسب الآلي في الاختبار القبلي والاختبار العدي وذلك لصاح الاختبار البعدي 


وقام كل من ديفيز و ستوك وميشيل وهيمر & Daves, Stock , Michael‏ 
Wehmeyer,‏ )2004( بدراسة ales‏ التدريب الوجه ذاتياً باستخدام الحاسب الآلي وتقوم 
المهارات لدی الأفراد المعاقين فکریا. ولقد قام أفراد العينة باستخدام البرنامج El‏ 
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لزيادة معدلات استقلاليتهم وسرعتهم ودقتهم في امتلاك وتعلم واكتساب الهارات الأساسية 
لاستخدام الحاسب الآلي وهذه المهارات تمثل ؛ مهارة الضغط على الفأرة , ومهارة سرعة إنھاء مهام 
الضغط على الفأرة , ومهارات الاعتماد على الذات , ومهارات إدخال البيانات على لوحة المفاتيح , 
ومهارات تقليل طلب المساعدة . وبلغ عدد أفراد العينة في هذا البحث تسعة آفراد كبار يعانون من 
إعاقة فكرية , وكان متوسط العمر الزمئ لهم حوالي 49.8 عاماً ومتوسط حاصل الذكاء لدیهم ( 
6 درجة ) . وتم التوصل إلى : 

وجود فروقا واعتلافات ذات دلالة ع ا oy‏ القاییس اناصة بالاعتبارات القبلية والاعتبارات 
البعدية.ق, کل الهارات الخمس . 

_ ولقد ساعد استخدام نظام مهارات الحاسب GY‏ کل آفراد العينة في تقلیل وخفض عدد ومعدل 
الأحطاء الق حدثت )في الاختبارات القبلية , فالضغط على الفأرة كان في الاختبار القبلي ینجز في 
متوسط زميئ 260.22 ثائية وأنخفض إلى متوسط زم 2.89 ثانية في الاختبار البعدي . 

By‏ نفس الوقت انخفضرت سرعة إنھاء مهام الضغط على الفأرة في متوسط زمي 170.28 ثانية 
في الاختبار القبلي إلى 69.89 ثائية في LEV‏ البعدي . 

_ ولقد انخفضت معدلات طلب الساعدة من متوسط 4.11 طلب في کل حصة أثناء الاعتبار 
القبلي إلى متوسط 0.33 طلب في کل حصة آئناء الاختبار البعدي . 

_ وانخفض معدل آحطاء آفراد عينة الدراسة في مهام إدخال البیانات من متوسط 4.78 خطأ في 


الاحتبار القبلي إلى 1.44 tee‏ في الاختبار البعدي . 


كما قام کل من سبینس و كيمبيرلي Spence & Kimberly‏ (2004) بالتحقق من 
مستوی الكفاءة لدی التلامیذ الذين لديهم إعاقة فكرية في الدارس الثانوية قا بيئات الوظائف 
التمر کزة حول احتمع والعلاقة بين استخدام ا حاسبات ا حمولة مقارنة بأسلوب وطريقة طاقم 
العدریس والتدریب العادي التقليدي لتحدید مستوی اکتساب الهارات الجديدة Jag Shady‏ 
وتم احتیار العينة من خمسة تلامیذ في الرحلة الثانوية من النتسبین في برامج التعلیم المهيئ التم ركز 
حول ابحتمع في ولاية فلوریدا للمشار كة في هذه الدراسة , و کان متوسط آعمارهم ما بين (15- 
9 سنة ) , وتم تشخیص کل تلمیذ بأنه ly‏ من إعاقة فكرية بدرحة بسيطة , وتم استخدام آربعة 
حاسبات محمولة وتم تزویدها ببرنامج یسمی ( الساعد البصري ) وذلك بغرض التدحل من خلال 
استخدام الحاسب الآلي احمول , ویسمح البرنامج للمستخدم بعرض الصور بأسلوب (حطوة بخطوة) 
مع عرض التعلیمات الصوتية وهو من تصمیم (1(6۷605,2002 ) وأسفرت النتائج : 
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_ أن آفراد العينة استطاعوا تكملة المهام وا لوظائف الحديدة .بمساعدة الحاسب ال ی وكانت المهارات 
القدمة لهم هي مهارات الاستقبال , ومهارات الإدراك البسيط مثل تحدید الألوان و ومهارات 
التوصيل الأساسي مثل القدرة على توصيل الكلمات بالصور , ومهارات التخطيط الحركي . 

كما أشارت النتائج إلى أن استخدام أسلوب ال تدخل من خلال الاعتماد على الحاسبات ا حمولة 


مقارنة بأسلوب التدحل من خلال أفراد طاقم التدريس والتدريب العادي التقليدي أدى إلى زيادة في 
مستوى الدقة لدی التلاميذ لاستيعاب الوظائف والهارات الجديدة في هذه ابحالات المتمركزة حول 
ال حتمع وذلك لصا الأسلوب والطريقة الأولى. 


أما میشلینج و جاست وبارثولد Mechling , Gast & Barthold‏ )2003( فقاما 
بتدريس التلاميذ الذین یعانون من إعاقة فكرية بدرجة متوسطة وشديدة قراءة بعض الكلمات 
الموحودة في محلات التمويئا 2 «واسطة الفيديو القائم على الحاسب الآلي . وت حدیداً فقد استخدم 
البرنامج بحموعة من الصور الي تمثل الثیرات الأساسية المستهدفة وهي بعض الأغراض الي تكون في 
أرفف محلات التموينات . وذلك في محاولة لزيادة إمكانية التأكيد على أن اختيار تلك الأغراض 
سوف يتم تعميمها ونقل ذلك الأثر على جميع OE‏ التموينات داخل المجتمع2 . تکونت عينة 
الدراسة من ثلاثة أولاد وبنت واحدة يدرسون في الرحلة التوسطة ولديهم إعاقة فكرية بدرحة 
متوسطة إلى شديدة . وتراوحت أعمارهم ما بين 13 = 15/سنة . وتم أحذ أدوات الدراسة من 
حوالي 36 صورة فوتوغرافية للأغراض الموضوعة على أرفف مس محلات تموينات 2١١‏ ,وقد تم 
استخدام تلك الصور في تصميم البرنامج التعليمي باستخدام امحاسب الالي , وأشارت النتائج أن : 
_ ثلائة من أفراد العينة قد بححوا في تكملة (80 % ) من برنامج التدحل المبدئي . , وحصلوا في 
التدحل النهائي على درحة ( ۷۵100 ) . 
_ ولقد وصل ثلاثة من أفراد العينة إلى المقياس التعزيمي باستخدام ا حاسب الآلي والستوی المثالي في 
ذلك المقياس في الحصة التعليمية الثالثة , بينما نحح الرابع في التوصل إلى المستويات الثلاثة وَلکن دون 
اشکریٰ اقال, 
_ وتم التوصل إلى وحود علاقة ذات دلالة إحصائية بين البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب ال لی 
وتعميم المقاييس الخاصة ببرامج التدحل المبدئية والنهائية بخصوص النسبة المئوية لعدد الأغراض الي تم 
اختيارها بشكل صحيح . 

وقام هوساوي Hawsawi‏ )2002( بدراسة دور التقنيات الحدیئة , وبالذات الحاسب SW‏ 
في الارتقاء بالعملية التدریبیة والتربوية بشکل عام وتربية وتعليم ذوي الاحتياحات الخاصة بشكل 
خاص , وبالذات ذوي الإعاقة الفكرية منهم . وتمت الدراسة في مدن موسكو , لويستن , وبلمان 
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والق تقع في ey‏ إيداهو وواشنطون . واستخدم الباحث الأسلوب الكيفي في البحث 
Qualitative Method‏ والذي يعتمد على ضرورة تواحد الباحث في موقع الدراسة لیسحل 
مشاهداته وملاحظاته الذاتية , بأول . وأسفرت نتائج هذه الدراسة عن : 

_ استفادة التلامیذ ذوي الاعاقة الفكرية من استخدام الحاسب الآلي بطرق عديدة وتزویدهم 
بالعلومات الي عکن أن ترفع من کفاءاتھم الأكاديمية , حيث تتوفر العدید من برامج ا حاسب الآلي 
الى (Se‏ استخدامها في تعلیم القراءة , والكتابة , والحساب , ومهارات استخدام الحاسب الآلي 
وذلك بعدة طرق فيها الكثير من المتعة والتسلية . 

lage _‏ التلاميذ استخدام الحاسب الآلي إما Be pot‏ واحدة ( كل الصف ) أو كمجموعات 
صغيرة أو بضفة فردية . 

_ يستمتع التلامید gS‏ الاحتیاجات الخاصة كثيراً باستخدام ا حاسب الآلي ويحبون استخدامه داحل 
الدرسة وخارجھا . 

_ يستخدم ا حاسب الآلي كأداة من أدوات التعزيز . 


_ يعتبر الحاسب الآلي وسيلة من وسائل إزالة القلق والتوتر لدى بعض التلامیذ . 


Gs‏ دراسة قامت با سوتو Soto‏ (1994) أظهرت دور استخدام برنامج التعليم المعتمد على 
الحاسب الآلي وبرامج التأهيل في تحسين المهارات(العقلية للأطفال المعاقين فكرياً في مرحلة ما قبل 
المدرسة. وكانت عينة الدراسة تضم أربع طفلات يعانين من متلازمة داون وتتراوح أعمارهن ما بین 
)37-14 شھراً) , وأسفرت نتائج الأهداف القترحة هل Rel pA‏ عن : 
_ ظهور نحاح في المدف الأول من البرنامج التدريي , فعلى الأقل ABE‏ ثلاث من الأربع امتلاكهم 
حوالي ( 50 ) من الأهداف ال تم احتیارها من قبل مصمم البرنامج التعليمي بالنسبة للأشكال 
والألوان والحروف والأرقام . 
_ ولقد ad‏ الأربع طفلات في امتلاك الهدف الثاني حيث ثبت أن كل الطفلات الأزبع'قد أصبحن 
أكثر فعالية في المشاركة في التعليم المعتمد على ا حاسب الآلي وبرامج التأهيل والمارساتالیطا تأثير 
ايجابي على GAEL‏ وقدراقن الذهنية والإدراكية . 
_ وبالنسبة للنمو الوجداني الاجتماعی والأهداف التصلة به ظهر أن على الأقل ثلاث طفلات من 
أربع قد حققن تقدماً ونوا في الهارات الاجتماعية خلال فترة الأربعة أشهر اعتماداً على ملاحظات 
المعلمين للأهداف والهارات الموجودة في البرنامج التدريي للنشئ والأطفال الصغار . 
_ وأظهرت الطفلات ات الإدراكية الذهنية والمستويات الوحدانية الاجتماعية 
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_ وکان البرنامج ناححا أيضاً بالنسبة للتأثير الذي بمثله على كل من الأطفال وأولياء الأمور وطاقم 
التدریس والتدريب ف البرنامج . وعموماً كان البرنامج ناححاً بدرجة كبيرة حيث جح في تحقيق كل 
الأهداف امددة. 


كما قام لینکون و سميتس و وأليفا Lancioni , Smeets & Oliva‏ )1988( بتقرم 
فعالية برنامج مدعم بالحاسب الآلي تم تصميمه وابتكاره للإشراف على الفعاليات الوظيفية للأفراد 
8۳ <گو۶9 090 i Gaal‏ 
إعاقة فكرية شديدة . والتلميذ الآحر عمره ( 7 سنوات ) ذو إعاقة عقلیة شديدة . وكانت الأدوات 
المستخدمة هي توفير حجرتين كبيرتين تختلفان في الميكل وترتيب الأثاث . ولقد اشتملت الأدوات 
المستخدمة على : 
_ حاسب آلي صغير .مسجل بیانات وشاشة فيديو داحل حجرة ا تابعة والملاحظة . 
_ صندوق حشي بواحهة أمامية زجاجیة . 
_ عارض للشرائح ( بروجیکتور ) تم وضعة داخل الصندوق لعرض الشرائح وعرضها على الشاشة . 
_ مفاتيح ومشغلات متصلة بالحاسب SM‏ 
_ تمائثيل وصور خشبیة ومعدنية مختلفة . 
وأسفرت النتائج عن : 
1 أن كل من التلميذين قد تعلما القیام بالعديد من الفعاليات الحطط ھا . 
2 تم الحفاظ على مستويات الأداء بمرور الوقت . 
3 تبين وجود العديد من التطورات مع تقلیل عدد مشاركات أعضاء طاق المعلمين . 


وقام انكيئ Ankeny‏ (1987) بدراسة ه دفت إلى تقوم طريقة التعليم باستخدام الحاسب 
اکن سای نک ار سکس , وكان المعيار في تقويم هذه الدراسة هو ؛ الفرق بین تحصيل 
التلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة باستخدام ا حاسب ال لی وبين تحصيلهم بطريقة التعلیم التقليدية 
في المهارات الحسابية ومدارة القراءة والكتابة , والمعيار الثاني هو مقارنة حضور التلاميذ إلى المدرسة 
في all‏ التعليم باستخدام الحاسب الآلي وأيام التعليم بالطريقة التقليدية . وأشارت النتائج عن : 
1/ أن طريقة التعلیم باستخدام الحاسب الآلي للمعاقین LSS‏ كانت ast‏ فعالية ی زيادة الت‌حصیل 
للمهارات الحسابية ومهارات القراءة والكتابة وذلك مقارنة بطريقة التعليم التقليدية. 
2/ وأن حضور التلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة في أيام التعليم باستخدام ا حاسب الآلي كان 


أكثر من حضورهم في أيام التعليم بالطريقة التقليدية . 
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وقامت فاك ۷۵66 )1985( بتطبيق برنامج لقارنة معالحة الكلمات باستخدام ا حاسب الآلي 
مقابل الكتابة بخط اليد للتلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة . وتم اختیار أربعة تلاميذ معاقين فکریا 
بدرحة بسيطة من أنحزوا دورة لتعليم الطباعة على الحاسب الآلي كعينة لإحراء هذا البرنامج , ويطبق 
البرنامج بكتابة كل تلميذ ستة رسائل بخط اليد وستة رسائل بواسطة الحاسب الآلي , والمعيار هو 
كمية الوقت الذي استغرق BY‏ كتابة الرسالة , وعدد الكلمات المكتوبة في الوقت ا حدد لكتابة 
الرسالة , وأسفرت النتائج عن : 
1_ أن التلاميذ یقضون وقتاً أطول عند الكتابة باستخ‌دام الحاسب الآلي مقابل الكتابة بخط اليد. 
2 آن.متوسط عدد الكلمات المكتوبة في الزمن ا حدد لكتابة الرسالة كانت أكثر في الكتابة بخط اليد 
مقابل الکتابة باستخدام الحاسب الا . 


تعليق على الدراسات السابقة : 

من خلال استعراض الدراسات الي تناولت تعليم وتشخوص مشكلات القراءة لدى التلاميذ المعاقين 

فکریا يتضح ما Gb‏ 
1_ تعدد ا حالات الي تناولتها الدراسات العربية والأحنبية بالبحث والدراسة فيما يتصل .عوضو ع 
تعليم وتشخيص مشكلات القراءة (سلام,1999؛ عبدالو جود وعلي,1997؛ شحاته, 1[ 1998) 
ومنها ما یتصل بوضع برامج ع لاحية لتنمية مهارات القراءة (ليي ,2007؛ ابووت 
ودوري,2006 ؛ الوجي, 2005( 
2 اقتصار معظم الدراسات على الصفوف : الرابع والخامس والسادس من مرحلة التعلیم 
الأساسي(الملا,1985) وقلیل من الدراسات تناولت التلامیذ العاقین فکریا" sd)‏ ,2007 ؛ 
الموحي ,2005). 
3 تركزت معظم الدراسات على موضوع تدريب وتشخيص وقياس مشكلات القراءة وقلة 
الدراسات الي تناولت برامج علاحية تنموية خاصة تلك الي قتم بتنمية مهارات القراءة لدى 


التلامیذ المعاقين SS‏ (تورحسين وبا رکر ,2005 ؛ ربيع,2005؛ ديفيز وستوك وميشيل 
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ومر ,2004+ سوتو ,1994( ولا شك أن المرحلة الأساسية في حل مشكلات القراءة هي عملية 
التشخيص؛ ثم يلي ذلك وضع الأساليب العلاحية المناسبة لل‌مهارة إلا أن التعلم هو الهدف النشود 
من دراسات مشكلات القراءة ولذلك فان الدراسة الحالية تعتبر تكملة للدراسات العربية والأحنبية 
الى متم بوضع برامج ded‏ مهارات القراءة» وستهتم بعملية علیم القراءة» ثم وضع برنامج علاحي 
مناسب(تورحسین وبار کر ,2005 ؛ ربیع,20005؛ دیفیز وستوك ومیشیل وهمر 2004 
میشلینج و حاست وبارئولد,2003؛ سوتو,1994). 
4_ یتضح مر Aig)‏ الدراسات أیضا تعدد الاحراءات والوسائل الق استخدمت. مثل ۱ ستخدام 
أنواع متعددة من الاختبارات, مثل الاختبارات التحصيليق والاختبارات ا مقننة والاستبیانات (ابوت 
ودوري,2006؛ شحاته, 1981( 
5_ أظهرت بعض الدراسات أن المستوى الاحتماعي والاقتصادي له أثر في مستوى القدرة على 
القراءة ؛ حيث إن الضعف فيها ST‏ شيوعا بين تلامیذ وتلمیذات المستوى الاحتماعي والاقتصادي 
المتدن (الموحي ,2005؛ شحاته,1981). 
6 وجود تباین بین هذه الدراسات من حيث تناوها لمهارات القراءة من حیث مھارات : الفهم» 
والتعرف» والنطق» والسرعق وللاستنتا والابدال وا حذفء والتکرارء, والإضافة 
os)‏ ,1999( 

1 _ يؤدي التدحل المبكر لذوي التخلف القرائي إلى تحسن مستواهم كما يساعدهم على الربط 

بين كتابة ونطق الكلمة(ليي, 2007( 

8 الحاسب هو آهم الوسائل التعليمية» فهو يتيح الفرصة أمام التلاميذ للتعلم الفردي هما يمكن کل 


تلميذ من التعلم حسب قدراته واستعداداته (تورجیسن ول وکر ,$2005 ربيع ,2005؛ ديفيز 
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وستوك وميشيل Py‏ ,12004 ميشلينج و حاست وبارثولد ,62003 سوتو ,1994؛ Bd‏ و 
ميتس و وأليفا ,988 1). 
9_ الحاسبات الآلية عکنها مساعدة التلاميذ الذين لديهم مشكلات في القراءة والرياضيات 
(تورحيسن وباركر,2005؛ ربیع,2005؛ ديفيز وستوك وميشيل وحر,2004؛ انکن,1987). 
0 قدرة التعلم .عساعدة الحاسوب على تحسين تحصيل المتعلم إلى درجة الكفاءة والفاعلية في وقت 
أقل وبتكلفة gal‏ (انكئ,/ 198). 
11 مساعدة المعلمين علی تحقيق بعض مهارات التدریس» مثل : جذب انتباہ التلاميذ باستخدام 
الأشكال والأصوات والألعاب. واستثارة دافعیة المتعلمين عبر تنويع الأسئلة والمثيرات» وتحقيق تغذية 
راحعة عبر تعدد الفرص» والاستجابة الفوزية(سوتو,.1994). 
12 فوائد استخدام الحاسب الآلي بالنسبة للتاهيهزوي الإعاقة الفكرية البسيطة كثيرة جداً وتفوق 
بعض مصاعب وسلبيات استخدامه(هوساوي,20002). 
3_ تنوع المواد الدراسية الي يمكن تدريسها باستخدام الحاسب SY)‏ للتلاميذ ذوي الاحتياحات 


الخاصة , كم أشير إلى ذلك في دراسة كل من (ربيع ,2005؛ فاك,19985)؛ 


الفصل الوابع 
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منهجية الدراسة وإجراءاتها 

يتناول هذا الفصل عرضاً منهج الدراسة , ومجتمع الدراسة , وعينة الدراسة, وأدوات الدراسة , 
و حطوات بناء الاختبار, والأساليب الإحصائية . 
منهج الهراسة: 

سوستخدم الباحث النهج التحريي» بحموعة بحريبية ومجموعة ضابطة حيث تتعرض ا حموعة 
التحريبية للبرنامج باستخدام الحاسب الآلي آما احموعة الضابطة فیطبق علیها البرنامج التقليدي. 
جتمع الدراسة: 

التلامیذ ذوي BEY!‏ الفكرية البسيطة في برامج التوبیة الفكرية اللحقة عدارس التعلیم العام 
التابعة لوزارة التربية والتعلیم .عدينة میس مشیط , التابعة لادارة التربية والتعلیم بعسير , من تتراوح 

قام الباحث باختيار عينة الهراسة من بين تلامیذ الضف الرابع الابتدائی من تلامیذ التربية الفكرية 
من البرامج الملحقة عدرسة سعيد بن زيد عدد (9) تلامیذ, ومدرسة ا حارث بن هشام عدد ر9 
تلاميذ. بمحافظة میس مشيط بالمملكة العربية السعودية» وقد تم اختیار هولاء التلاميذ لعدد من 
الأسباب یمکن إيضاحها فيما يلي: 
_ يعد الصف الرابع مرحلة النمو السريع في القراءة (یونس, الناقة, حنورة, طعیمة,1999). 
_ أكدت الهراسات أن الأطفال المعاقين فكرياً الذين يعانون من مشكلات ف القرایج ۱لصف 
الرابع إذا لم يتم علاحهم Ald‏ يظلون تحت مستوى أقرافهم في الصفوف العليا, كما أن نسق‌انتشار 
مشكلات القراءة لدى أطفال الصف الرابع المتخلفين عقليا تبلغ 3ر9092, وهي تعد مؤشرا على 
ارتفاع نسبة مشكلات القراءة في هذا الصف (سلام, 1999 ؛ عبدالحميد,1992). 
_ أن تلاميذ الصف الرابع الابتدائي المعاقين فکریا من المفترض أن يكون لديهم القدرة على القراءة 
وفهم تعليمات وأهداف الاختبارات الى سوف تطبق عليهم وتنفيذها(الموجحي, 2005). 
_ أن التلميذ في الرحلة العمرية من (8- 11) سنة aXe‏ أن يحكم على fle‏ الأشياء 
واسبابھا(عبدالر حیم,1980). 
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_ أن التلميذ في المرحلة (8- 12) سنة يكتسب المهارات والميل إلى الوضوعیة(العصرة,1976). 
_ أن أصول كثير من المشكلات التعليمية خاصة القراءة قد تكونت مظاهرها لدى التلاميذ بفعل 
عوامل الممارسة ومبادئ التعلم حي أصبحت هذه الظاهر يمكن ملاحظتها وقياسها في الصف الرابع 
الابتدائي(الشرقاوي,1983). 
وصف العينة: 

کون بحتمع البحث من (18) تلمیذاً بالصف الرابع الابتدائي ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة في 
مدرس‌تین من الإارس الابتدائیة بمحافظة میس مشيط بالمملكة العربية السعودية , قسموا إلى بحموعتین 
خطوات اختیار عنة الهراسة: 

نظرا للاهتمام الكبير الذي تشهده المملكة العربية السعودية بذوي الاحتیاجات الخاصة» فقد قام 
* تنظيم حصص الباحث بالمدرسة الي يعمل فيهاء .ما يتيح له فرصة تطبيق الأدوات والبرنامج» وعا لا 
* تنظيم حصص العلمین المساعدين أيضاً؛ وذلك لمساعدة الباحث» دون احلال بالعمل. 
* تم احتيار مدرستين في مربع سكي واحد لتوفير الوقت» وابحهد وسهولة متابعة المعلمين 
* توفير معامل الحاسب الآلي» وحجرات المصادر, لتطبيق البرنامج. 
* تم بحانسة المجوعتين , المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الذكاء والعمر الزمئ «والتحصيل 
الدراسي باستخدام اختبار "ت" ويظهر ذلك من خلال ا خطوات التالية: 
(أ) الجنس: كل أفراد العينة ذكور. 
(ب) العمر الزمئ: في سبيل ضبط هذا المتغير تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف العياري 
للمجموعتين الضابطة والتحريبية» ثم حساب الفروق بین متوسط درجات آفراد المجموعة التجريبية 
والضابطة a‏ متغير العمر الزمئ باستخدام احتبار na!‏ 7 التاکد ٦‏ شرو ط امم از ويوضح 
الجدول (1) النتائج ا خاصة بذلك: 
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حدول (1) 


الفروق بين متوسطات آفراد احموعة التجريبية والضابطة في متغير العمر Cot pl‏ 


البيان المجموعة ‏ ن م ع ت اللالة 
we‏ 9 169.55 8.91 غير دالة 

je 08 بالشهور‎ coe 
708000 7.83 166.3 9 is 


يتضح من المتدول (1) أن قيمة ت بلغت ( 1.38) وهي قيمة غير دالة إحصائيا ما يعي عدم 
وحود فروق بين المجموعتين التجريوة والضابطة, أي أن المجموعتين متجانستین من حيث العمر 
(ج) الذكاء: لضبط هذا المتغير تم حساب الفروق بين آفراد اٹحموعتین التجريبية والضابطة الذين 
يعانون من مشكلات تعلم القراءة على اختباز الذكاء باستخدام اختبار ات" ويوضح الجدول (2) 
الفروق بين متوسط درجات آفراد المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار الذكاء. 
الجدول )2( 


الفروق بین متوسط درجات أفراد المجموعة التجریبیة والضابطة في اختبار الذكاء 


تحریبیة 9 74.65 6.53 
الذكاء 5 غير دالة 
ضابطة 9 76.4 7.83 


يتضح من ا حدول (2) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی ‏ (0.05) بین 
متوسطات درجات ا حموعتین الضابطة والتجريبية في الذكاء ما يشير إلى تكافؤ المجموعتين في متغير 
الذكاء. 


( د ) التكافو القبلي في مستوى القراءة: 


رع( 
13 
0.817 
0.828 
0.679 


0.817 


0.615 


رت 


0.09 


0.46 


0.83 


0.70 


0.46 


1.06 
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الدلالة 


حدول (3) 
الفروق بين متوسط درجات آفراد اٹ حموعة التعريبية و ابحموعة الضابطة في التطبيق القبلي لاختبارات 
pl‏ اءة 

الضابطة (ن- 9) التجريبية إن = 9) 
الاختبار 

Ce) رع(‎ Ce) 
1.83 1.44 1.87 صوتا‎ glad) نمييز ا حروف‎ 
0.57 0.844 7 تمییز ا حروف المتشايمة ر ما‎ 
0.73 0.712 0 تمييز الكلمات المتشايمة ونطقها‎ 
0.43 0.774 0.57 مییز وقراءة حرف المد وا حرف الممدود‎ 
0.57 0.844 7 مییز اللام الشمسية والقمرية‎ 
0۵0۳۳۰۱ 0 أسماء الإشارة‎ 
0.37 0.563 0 احتبار تحصيلي في القراءة‎ 


0.615 


0.21 


يتضح من الحدول (By‏ أنه لا توحد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات أفوائهاجموعة 


التجريبية 


والمجموعة الضابطة في احتبار تحصيل القراءة الجهرية القبلي وهذا يعي LE‏ المجموعتين من حيث 


مستوى القراءة. 


أدوات الدراسة: 


© برنامج حاسوبي لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة ( إعداد 
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٭ احتبار الأداء في القراءة الجهرية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي المعاقين فكرياً بدرحة بسيطة 
(إعداد الباحث). 


@ اختبار الاستعداد لتعلم القراءة للتلاميذ ذوي الاعاقة الفكرية (إعداد الباحث). 
_ برنامج حاسوبی لتدمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلاميذ المعاقين فکریا بدرجة بسيطة: 


يتناول الباحث النطوات ال اتبعها في إعداد البرنامج» وتحديد أهدافه الرئيسية والفرعية» ومحتواه 
والأنشظة الي يتضمنهاء وكيفية تقديمها والإحراءات المتبعة في تطبيق البرنامج على عينة | لدراسة 
rite‏ 


الأسس التي يقوم عليها البرنامج 

يقوم البرنامج على مجموعة من الأسس اطامة هي: 

1 للأسس العامة: مثل حق الفرد في«التعلم والتقبل دون قيد أو شرط ‏ وکذا حقه ف العلاج 
الأكادبمى» وكذلك مراعاة الفروق الفردية الق أقرتھا الدراسات التربوية بين التلاميذ ذوي الا عاقة 
الفكرية وأقرافهم العاديين» تحقيقا لمبدأ تکافو الفرص. 

2 الأسس الفلسفية: يستمد البرنامج أصوله الفلسفية رشن بعض مبادئ النظرية السلوكية » إلى جانب 
اعتماده على الأسس الفلسفية الي تتضمن مراعاة أخلاقیات'علاج التخلف العقلي ال أقرقا 
البحوث والدراسات السابقة» وكذلك الحفاظ على سرية البيانات: 

3 للأسس النفسية والتربوية: مثل الخصائص العامة للنمو في مرحلة الطفولة المتأحرة» وكذا 
اص ائض الميزة للغلاميذ المعاقين فكزياء والفروق الفردية ین اعضاء العينة الم thy‏ 

4 للأسس الاجتماعیة: مثل العلاج الأكاديمي ابماعي والتعلم بالقرين» ما يؤت ثماره أكثر.من 
العلاج الفردي» خاصة في حالات ذوي الا Ble‏ الفكرية عامة والتخلف في القراءة الجهرية لدی 
الچاقین فکریا خاصة؛ حيث play‏ التلميذ في هذه المرحلة بالتقليد واحاکاق كما أنه یمتثل للنموذج 
الذي يراه خاصة إذا كان في مثل عمره. 

الأهداف التي یووم عليها البرنامج: 


1 لأهداف التعليمية: وتتمثل في مساعدة أفراد العينة التجريبية من العاقین فكرياً في تعليمهم القراءة 
الجهرية وتحسين التحصيل الأكاديمي لديهم. 
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2 له داف الاجتماعیة: وتتمثل في تدعيم العلاقات بين أفراد العينة وزملائهم خلال التفاعل 
الاجتماعي البناء. 


3 للأهداف الترويحية: وتتمثل في مارسة بعض الأنشطة ا حاسوبیةء وما تتضمنه من ألعاب 
حاسوبية» ومسابقات وتدریبات تعليمية» و LUIS‏ الخدمات الفنية والاحتماعية ال تساعد على 
علاج التخلف في القراءة الجهرية لدى العاقين Ls‏ 


التخطيط العام للبرنامج: 


تشتمل عملیة التخطيط للبرنامج على تحديد الأهداف العامة والإحرائية» وكذلك الإجراءات 
العملية لتنفيذ البرنامج وال تتضمن الإعداد للبرنامج » وما يشتمل عليه من الخلفية التدريبية والبرنامج 
في صورته الأولية والأسلوب التدريي والعينات والوسائل والأنشطة المستخدمة في ا حصص التدريبية؛ 
ثم العرض على ا حکمین, وتحذيد.المدى الزمئ للبرنامج» وعدد احصص (OLSEN)‏ التدريبية» ومدة 
كل منهاء ومكان إجراء البرنامج» وأخیرا إحراءات تقوم البرنامج. 


خطوات إعداد البرنامج: 


1 -الاطلاع على الدراسات اليّ اهتمت بالتراءة و ps‏ طرق تد ریسها للعاقین فکریا (ليي , 2007؛ 
ابووت, ودوري,2006؛ الموحي ,2005+ سلام, 61999 الملا ,1985( للاستفادة من 


2 -تقدم محتوي البرنامج بصورة متدرجة بحيث يسير من ا حبرات المألوفة والبسیطة إلى غير المألوفة والعقدة. 
3 -قام الباحث بعد ذلك بعمل برنامج وروعي فیه: 

* تنوع الخبرات التضمنة في البرنامج بتنوع ميول واهتمامات تلامیذ العينة. 

* النظر إلى اللغة على LT‏ وظيفة إبداعية» محددة البداية ومفتوحة النهاية. 

* استخدام التعزيز بأنواعه العنوية والمادية» بصورة صحيحة. 

* تقدم محتوى البرنامج من خلال الخبرات JU‏ فة لتلاميذ العينة البيئية والثقافية والاجتماعية. 

محتوى دروس البرنامج: 


1 المادة التعليمية: 
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المادة التعليمية في هذا البرنامج لم تقتصر فقط على المواد المقروءة» بل امتدت لتشمل حواس 
ال لفل ككل ا خدم احدف وذلك كما يلي: 


أ للادة التعليمية المرئية والمسموعة: 


وتشمل الرسوم aS pall‏ والألعاب التعليمية وهذه المادة تعتبر البناء الأساسي للبرنامج موضوع 
البحت؛ حيث إن الباحث قد استخدم الاسطوانا ت المدمحة الحاسوبية في علاج الخلف في القراءة» 
وذلك من خلال اسطوانات "الدوالج" للصفوف الأول والثان والثالث الابتدائیق وهي متوفرة 
بالملکتبات الخاصة» ولا تستخدم في برامج الا عاقة الفكرية» مما دفع الباحث إلى استخدامها ؛ لما ها من 


col pe‏ أمملهاءإثارة الجانب اليصري والسمعی. 
ب الادة التعليمية المسموعة: 


وتشمل والأناشيد ay tty‏ والكلمات» و اعتمد الباحث على التسجيلات» سواء على 
اسطوانات مدبحة» أو شرائط MOT‏ وذلك لتعليم القراءة ا حھریة المعاقين فكريا - موضوع 
البحث - ولعل ا مھا علاج مشکلات يز« اروف والكلمات التشابمة صوتا. 


ج المادة التعليمية المرئية: 


وتشمل الحروف والكلمات والأسئلة على بطاقات أو صور ويتم عرضها على شاشة العرض؛ 
كما قام الباحث بأحذ کل فقرات البرنامج الدمج ووضعھا علی برنامج الرسام وأيضاً بحموعة 
البطاقات والوسائل التعليمية الصورق ووضعها في محتوى البرنامج النظري» وذلك حن يسهل على 
التلاميذ مراحعة الدروس بسهولة ويسرء وقد اعتمد عليها في تعليم التمييز بين الحروف والكلمات 
المتشايمة في الرسم وكذلك تأحر الربط بين الرموز المكتوبة والصورة الدالة عليه. 


د Soult‏ التعليمية المكتوبة والمقروءة: 
عند بناء البرنامج التدريي» اعتمد الباحث عري: 


* محتوى كتب القراءة المقررة على تلاميذ الصف الأول والثاني الابتدائي» والفصل الدراسي الأول من 
الصف الثالث الابتدائي. 


* مناهج التربية الفكرية بالمرحلة الابتدائية. 


* كتب المواد الاجتماعية» والتربية الدينية» والعلوم. 
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* بعض الكتب الموحودة بالکتبات الخاصة» وقد استمد الباحث منها الطرق التباينة للتدريبات 
والأمثلة الي تعين على بناء البر امج الحاسوبية ال تساعد على تحسين القراءة وتقليل الأحطاء الي يقع 
فيها تلاميذ الصف الوابع الابتدائي. وقام بوضع برنامج حاسوبي يساعد المعاقين فكريا في تعليمهم. 


2 المناشط الوسائل التعليمية: 


قام الباحث بإعداد المناشط والوسائل التعليمية الخاصة بكل درس على حدة » ومن هذه الوسائل 
( جهاز الحاسب الآلي ,اسطوانات تعليمية مدبحة تشمل Gad)‏ وبعض الألعاب التعليمية , جهاز 


عرض Lio"‏ شو " موصل بالحاسب DW‏ ,حموعة الصور والرسوم التوضيحية, شرائح Power‏ 
Point‏ مكتوب عليها احرف. وكلمات وجمل موضوع الحصة, السبورة الطباشيرية رالبطاقات) 


3/ الاستراتيجيات المستخدمة في التدريس: 


_- التعلم بالتعاقد. 
_ التدريس المباشر وغير الباشو 

وقد تم استخدام هذا الأسلوب في الدروس أرقام (3» 4 8ء 9 11 14۰12 15ء 16ء 
7ء 22) وذلك لعلاج مشكلات مهارة ییز احروف التشابمة صوتاء وذلك وفق حطوات 
تدريس مهارات التمييز السمعي. 


أقوم بعرض الحرفين المتشايمين صوتاء وأوضح للتلاميذ كيفية نطق الحرفين» ودرجة التشابه 
بینەماء ثم أعرض de pet‏ من الكلمات الوجودة بالتدريب الخصص لتمييز ا حروف المتشابهة صوتاء 
وأعرضها (کلمتین - كلمتين)» فأنطق إحداهما ببطی والكلمة الثانية بالطريقة العادية» وأطلب من 
التلاميذ الاستماع وملاحظة هذا التشابه» ومراقبة طريقة النطق» وحركة الفم» ثم أطلب م نم محاكاتي 
وتقليدي "نمذحة".وفيٍ حالة تعثر التلميذ في مهارة التمييز السمعي» أقوم بإعادة التدريب مع الت رکیڑ 
على إبراز الصوت المستهدف. 


وقد تم استخدامه عن طريق الأسئلة الموجهة للتلاميذ .مثال: أنطق كلمي ( سحر صحر ) 
وأسأل التلميذ هل ترطق الكلمتان بنفس الطريقة ؟فإذا كانت الإحابة (لا) أطلب منهم الاستماع إلى 


00 


النطق مرة ثانية لا کتشاف التشابه 6B pall‏ وأستمر في عرض آزواج أخحرى من الكلمات مع تقليل 
درجة التأكيد السمعي على الصوت الأول» حن يستطيع التلميذ إدراك الفروق الصوتية. 


_ التعلم باللعب: 
وقه استخدم الباحث استراتيجية التعلم باللعب في الدروس أرقام )24 25ء 26 ) وذلك من 
خلال لعبة من أنا ؟. 


= لعب الأدوار: 
تم استخدام ods‏ الاستراتيجية في الب رنامج» ومن ذلك الدرس )3 ۹ 
التعلم التعاوین: 


هو التعلم القائم على التعاون والتفاعل بین بحموعات صغيرة من المتعلمين» متباينة في القدرات؛ وذلك 
لفهم وإدراك الجوانب الراد gh ELS]‏ وذلك .عساعدة العلم والأقران. 


التعزیز المستخدم في البرنامج: 


هو ذلك الإجراء الذي يؤدي حدوث السلوك فيه إلى توابع إيجابية أو إزالة توابع سلبية» الأمر 
الذي يترتب عليه زيادة احتمال حدوث ذلك السلوك ي ا مستقبل في ال مواقف الممائلة» وقد راع یىی 
الباحث العوامل التالية عند استخدام فنية التعزيز ما يلى: 


اختيار المعززات: 
1 تم عمل استبيان من صورتين إحداهما للمعلمين (الملحق ) والثانية لأولياء الأمور . (اللحق ) 
وذلك لسؤالهم عن: 
- أهم الأشياء الى يحب التلميذ شرائها أو امتلاكها. 
- أهم أنواع ا حلوي والأطعمة الي يفضلها التلميذ. 
- أهم الأنشطة OW,‏ ال يود مارستها حاصة الألعاب الإلكترونية. 
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2 خام الباحث بسوال التلامیذ نفس الأسئلة oll‏ سبق ذكرها في استطلاع رأي العلمین والوالدين 
عن أهم المعززات الي يمكن استخدامها معهم . واستطاع الباحث إلى حد كبير أن يحدد أهم 
العززات الي يمكن استخدامها مع كل تلميذ في العينة التجريبية» وهي كالتالي: 


- المعززات الغذائية : ومنها البسكويت» والشيكولاتة ء والیطاطس؛ والفيشار » والحلوي © 


- معززات الحاسب: وهی عبارة عن مجموعة من الألعاب التعليمية » والترفيهية المدبحة مثل ألعاب 
السیارات والقرد الذكي» وهيا بنا نتعلم؛ ۰ الخ. من الألعاب الحاسوبية العديدة. 


- المعززات الاجتماعية : ومنها التربیت على الكتف» والمسح على رأسه»والابتسام و التعزيزات 
اللفظية. . الم. 


إعداد البرنامج للتطبیق: 
الدی الزمني: 

استغرق تطبیق البرنامج BE‏ شهورء ععدل مس حصص آسبوعیا . ومدة الحصة شواوح من 
)50/45( دقيقة» خصل الحصة فترة راحة لدة حمس دقائق. 
عدد الخصص: 
1 بلغ عدد حصص البرنامج )60( حصة. حيث عمد الباحث إلى توزیم حصص البرنامج على 
فترات زمنية مريحة» یفصل نفس الحصة فترات راحة یتحدث خلاھا العلم مع آفراد. العينة» ما كان 
بمثل لهم تعزیزا ودعما نفسیاء حؾ لا يؤدي ضغط زمن الحصص إلى حدوث ملل وتعب لتلامیذ 
العينة» ویتیح هذا التوزیم للتلمیذ مراحعة ما تم تعله في الح صة أولاً بأول. 
مکان احصص التدريبية وسير احصة ‏ الجلسة): 

تم تطبیق البرنامج بحجرة الصف وحجرة الحاسب الآلي» وذلك لاستخدام جهاز ال حاسب بشکل 
دائم إلى جانب ما یتوافر من هدوء الکان وخلوه من الشتتات . حیث قام الباحث في البداية بالتعرف 
على التلاميخ وتعريفهم بنفسه , وتعريفهم بالبرنامج الذي سیطبق علیهم , وتشحیعهم على التعاون معه 
والاستفادة من البرنامج ,وأنهم إن شاالله في نهاية البرنامج سیستطیعون قراءة احروف , والکلمات , 
وا حمل ما یساعدهم على العیش في براحة وسلام في حتمعهم. 
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وقام الباحث في كل حصة عراحعة الدرس السابق ومناقشتهم في حرف وكلمات ذلك الدرس , 
ممشاركة جميع التلاميذ ثم يطلب من كل تلميذ كتابة ذلك ا حرف من الذاكرة , ونطقه بحركاته 
المختلفة, وذكر كلمتين أو ثلاث تبدأ بحرف ذلك الدرس , بعد ذلك يطلب الباحث من كل تلميذ 
كتابة الحرف عن طريق الحاسب مع تعزيز التلاميذ بالتعزيز الناسب , ثم یدخل الباحث في الدرس 
الجديد من خلال عرض صور الدرس عن طریق البوير بوينت متحدثاً عن الدرس بشرح مبسط , مشيرا 
إلى حرف الدرس الذي كتب بلون مختلف . ثم يقراء الباحث الدرس كلمة كلمة عدة مرات Gr‏ 
يتأكد من إتقان التلاميذ ها مع التر كيز على كلمات الدرس الحديدة , بعد ذلك يطلب الباحث من 
التلامیذ قراءة الحرف بحركاته ثم تحرید ا حرف من الكلمة ووضع الفأرة على ا حرف , ثم يطلب من 
التلاميذ قراءة كلمات الدرس وجمله ثم كتابة الدرس في الدفتر ووضع دائرة على حرف الدرس , ثم 
ات لاک ASSET‏ ان با وا یکلا سی سیل اتی ای اط لاس من 
التلاميذ كتابة ذلك الدرس في دفتر الواحبات مع حل التدريبات. 


صدق البرنامج: 
صدق امحكمين: 

تم عرض البرنامج على عدد 10 من ا حکمین المختصين في علم النفس والتربية ا خاصة واللغة 
العربية وقد اجمعوا على م لاءمة لتحقيق هدف الدراسة مع الاشارة إلى بعض التعديلات قام يما 
الباحث. 
- اختبار الأداء في القراءة الجهرية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة ر( 
إعداد الباحث). 
الهدف من الاختبار : 


هو قياس قدرة التلاميذ المعاقين فكرياً بالصف الرا بع الابتدائي على الأداء في القراءة الجهرية 
ومعرفة جوانب الضعف لديهم في مهارات القراءة الجهرية. 
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وصف الاختبار: 
_ یتکون الاختبار من تعليمات الاختبار» يلي ذلك الأسئلة ال يتضمنها الاحتبار» والاختبار يتضمن 
(12) سوالا موزعة توزیعا نسبیا علی الهارات امحددة للمقياس. ويتكون كل منها من عدد من 
الأسئلة الفرعية بلغ عددها (50) سؤالا. 
_ يقيس الاختبار نماي مهارات رئيسية ( المطابقة بين صوت ا حرف ورمزہ, الربط بین صوت الكلمة 
ورمزها, فهم معن الكلمة, التمييز بين (ال) الشمسية و (ال) القمرية, تمييز حرف المد, نطق الحروف 
والكلمات وابمل طق منلیما, فهم معن الحملة, فهم معن النص). 
_ أعد الاختبار متحررا إلى خد ما من محتوى الكتاب المقرر» ویرجع ذلك إلى أن ارتباط الاختبار 
عحتوی الكتاب» سوف يجعل التذكرادائمًاً عاملا حا ما في استجابات التلاميذ على المقياس» معن أن 
استجابات ا[قلامیذ قد تكون تذكرا لما اكتسبوه أو o glad‏ سابقا ء وذلك أشبه بالتحصيل منه بالأداءی 
وليس ا حدف من القياس قياس التحصيل أو التذكر. 
خطوات بناء الاختبار: 
تحديد مهارات القراءة التي يقيسها الاختبار: 

اعتمد الباحث في ذلك على مهارات الأداء في القراءة الجهرية , وقد احتير عدد من المهارات ال 
أحضعت للاختبار من خلال اختبار الأداء في القراءة الجهرية» وقد روعي في اختيار هذه الهارات 


جوانب القراءة الثلاثة, التعرف» والنطق» والفهم» ويمكن التعرف على مواصفات المقياس من خلال 


حدول الواصفات التالي: 
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C4) حدول‎ 


مواصفات الاحتبار التعليمي في القراءة الجهرية لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي العاقین فکریا 


الهارات القيسة احموع 
تعرف نطق فهم 
1/ المطابقة بین صوت ا حرف ورمزه 6. = = 6 
2 لربل chy‏ صوت الكلمة ورمزها 6 - - 6 
3 فهم معن الكلمة - - 8 8 
4/ التمييز بين (ال) الشم‌سية ؤ(ال) القمرية 5 - - 5 
5 تمييز حرف المد 5 ہے ہب د 
6 نطق الحروف والكلمات وا حمل نطقا سلیما - 3 ھچ ۰ 24 
7/ فهم معن الحملة = - 10 10 
8 فهم معن النص - - 5 5 
الجموع 2 250 +23 “510 


صياغة أسئلة الاختبار وتعليماته: 

في ضوء المواصفات السابقة صيغت أسئلة الاختبار» وقد روعي في صياغتها ما يلي: 
* تنوع الكلمات وا حمل المقدمة ضمن الأسئلة» مع ضبطها بالشكل. 

* أن تكون الكلمات مألوفة للتلاميذ. 

* تنوع الأسئلة بین اختیار من متعددہ والإكمال» وقراءة الصور. 


* التدرج في تقدم الأسئلة من السهل إلى الصعب. 
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*وضوح المطلوب من كل سؤال» حيث قدم مثال للإجابة - في الأسئلة الى تستدعي ذلك - لكي 
يضمن الباحث أن كل تلميذ فهم المطلوب منه. 
*روعي قي إخراج الاختبار : وضوح ALS‏ حيث استخدم بنط كبير في الطباعة» وتنظيم الأسئلة» 
والشكل المقدمة به» والمسافات بين الکلمات .ما يضمن الوضوح التام. 
تعليمات الاختبار: 

إن تلميذ الصف الرابع الابتدائي المعاق فكرياً قد لا يتمكن من قراءة التعليمات WAS‏ وفهم 
الطلوب منها بدقة» فضلا عن أن التفاوت الذي قد يكون بينهم بمكن أن يضيع وقتا كبيرا في قراءة 
التعلیمات ومن ثم اعتمد على التعلیمات الشفوية الى يلقيها المعلم. 

وقد تناولت التعلیمات : تحدید الهدف من الاختبار» والمهارات الى يقيسهاء والاشارة إلى الالتزام 
بالإحابة عن الأسئلة وفق ترتيبها الى وردت به مع تنظيم جلوس التلامیذ» وأهمية وضوح التعلیمات 
شفويا (من حيث الصوت والبطء في إلقاء الأسئلة ) وم يتم الانتقال إلى السؤال التالي» وأهمية التأكد 
من أن التلاميذ جميعهم يتابعون نفس السؤال» وضرورة توضيح الصورء ومكان الاستجابة وكيفيتهاء 
وعرض أمثلة عند ا حاجحة؛ كما روعي صیاغتها بأسلوب سهل هذاء وقد قام الباحث بنفسه بإلقاء 
الأسئلة وتوضيحها لعينة الدراسة» لضمان أن.تكوّن طريقة WY)‏ وطريقة التوضيح للأسئلة واحدة في 
نظام تصحيح وتقدير الدرجات: 

حدد نظام تقدير الدرحات على أساس (درجة واحدة) للإجابة الصحيحة» و(صفر ) للإجابة 
الخاطئة» وهذا ما يتفق ونوع أسئلة المقياس» حيث إن أسئلة الاختيار من متعدد - مثلا - لا حتمل 
إلا إحابة واحدق فضلا عن أن ذلك يضمن مزيدا من الموضوعية في تقدير آداء التلامیذ ويتفق 
وقد قام الباحث بالتحقق من صدق وثبات الاختبار كما يلي : 
صدق الاختبار: 

تم التحقق من الصدق الظاهري للاختبار عن طریق کو سان اله بای الات 
الداحلي للمقياس, وقد اتبع في ذلك ما يلي: 
_ عرضت الصورة البدئية للاختبار على عدد (10) من ا محكمين المتخصصين في بحال 
التحكيم على أسئلة الاختبار كما يوضحها الجدول (5). 


حدول ( 5 ) نتائج التحكيم على أسئلة الاختبار 


الأسئلة الى 


الهارة 


الطابقة بين صوت ارف من (1) 


ری إلى (6) 


الربط بین صوتلل‌هلية من (7) 


ورمزها إلى (12) 
الکلمة 9 
إلى (20) 


التمييز بین (ال) الشمسية من (21) 
ay‏ إلى )25( 


وقد أسفر تحليل آراء ا محكمين وتعلیقاتھم عن الملحوظات التالية: 


عدد 


الموافقين 


10 


10 


اليَسبية 


%96 


%91 


%96 


%85 


الهارة 


تمییز حرف 


فەم معیٰ 


الأسئلة الى 


من (26) 
إلى (30) 


من (31) 
إلى (35) 


من (36) 
إلى )45( 


من (46) 
إلى (50) 
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عدد 


الموافقين 


10 


_ رأى بعض ا حکمین أن تكون التعليمات الخاصة بکل سؤال شفوية» ومن ثم لا داعي لكتابتهاء 
حيث قد يؤدي عدم فهم التلميذ السؤال إلى عدم الاستجابة له . وقد قبل الباحث هذا الرأي. حيث أن 
التلاميذ المعاقين فكرياً قد يستغرقون وقتا في قراءة وفهم الطلوب منه» وهذا قد يطيل زمن الإجابة مما 
قد يبعث في نفوسهم الملل» وينعكس ذلك على أدائهم ,فعند تطبيق الاختبار كان یطرح كل سوال 


لفظياً على كل تلمیذ. 


حداف قفن اف ال سس اسیو عور فدهو دعي فان الال امعی گر اک سنا 


وهذا ماتم فعلاً عند تطبيق الاختبار. 


_ رأى بعض امحكمين إعادة صياغة السؤال الأول الخاص بقياس مهارة "الطابقة بين صوت ا حرف 


ورمزه" حي لا يبدو متطابقا مع السؤال الثاني الخاص بقياس مهارة "الربط بين صوت الكلمة 


الدنسبة 
العوية 


%91 


%96 


%91 


%85 
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ورمزها" واقترح البعض الاقلال من عدد LW‏ والاستغناء عن الأرقام الستخدمة في السؤال» وقد 
قبل الباحث هذا الرأي - آیضا - حشية أن تصرف الأرقام نظر التلمیذ إليها دون الکلمات وهي 
العنية بالأمر» فضلا عن أن ازدحام السؤال بالألفاظ والأرقام قد يكون سببا في استغ راق فترة زمنية 


3 


اطول. 

حساب زمن الاختبار: 

_ حدد الزمن الناسب للاجابة عن الاختبار كما يلي: 

_ قسمت الأسثئلة إلى )12( بحموعة Gad‏ في طريقة الاستجابة طا: 

_ نظرا OY‏ البداية واحدة بين الثلاميذ» فقد سجل زمن البدء في الاحابة عن كل بحموعة أسئلة نم 
سحل زمن الانتهاء منها بالنسبة لكل تلمیذ. 

_ حسب الزمن الذي استغرقه كل تلمیذ في الاحابة عن کل حموعة من الأسئلة , ورتب التلاميذ 
تصاعدیا وفقا لهذا الزمن. 

_ حسب متوسط زمن إجابة تلامیذ الارباعي الأعلى» ومتوسط زمن الارباعي الأدق» واعتبر هذا 
التوسط هو زمن إجابة تلامیذ الارباعي الأعلى» ومتوسط زمن إجابة تلامیذ الارباعي الأدن» واعتبر 


هذا التوسط هو الزمن الناسب للاجابة عن Ahead‏ احموعة. 


_ اعتبر الزمن الناسب للإجابة عن الاختبار ككل» هو مجموع أزمنة الاحابة عن بحموعات الأسئلة 


ویوضح ذلك الحدول التالي: 
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حدول ( 6) الزمن المناسب لكل مجموعة من الأسئلة الي يتضمنها الاختبار» والزمن الكلي 
للاحتبار 


رقم le gat‏ الأسئلة عدد الزمن الاي الزمن ا 


جلي ر2 ء رق ۰ ط رک )8( 6 1 24 
)6 « ر۰)7 (9 ء (10) 3 2 2 
1 6 6 
)11( 
1 10 10 
)12( 
زمن الإجابقّعن الاختبار 60 دقيقة 


حساب الاتساق الداخلي للاختبار: 

يهدف حساب الاتساق الداحلي إلى الإحابة عن السوال«الثالي : إلى أي مدى تسهم أبعاد 
الاختبار في الأداء الكلي له؟ كما يهدف إلى التأكد من أن كل بعد من آبعاد الاختبار يسهم بجزء 
يختلف عن الاخر وان كان يشوك معه في نقطة ما. وقد تم ذلك من خلال حساب مصفوفة 
معاملات الارتباط بین أبعاد القیاس» والدرجة الكلية له . وبين الأبعاد بعضها البعض؛ وقكتم التوصل 


إلى النتائج ال يوضحها الحدول التالي. 


حدول ( 7 ) مصفوفة الارتباط بين أبعاد الاختبار والدرجة الكلية 


المهارة 


س1 المطابقة بین صوت ا حرف ورمزہ 
22 الربط بين صوت الكلمة ورمزها 
س3 فهم معن الکلمة 


س4 التمییز بین,۳(ال) الشمسية و ال) 
القمرية 


س5 الربط بین الصوت والرمز العقد 
س6 نطق الحروف والکلمات والجمل 


س8 فهم معن النص 


س1 


أبعاد الاحتبار 

س2 س3 س4 ۳ 
0.64 0.68 0.74 0.69 
0.64 0.76 0.68 


0.78 0.81 


0.72 


جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى 0.001 


س6 


0.67 


0.65 


0.75 


0.79 


0.74 


س7 


0.70 


0.72 


0.76 


0.82 


0.80 


0.83 
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س8 
0.71 
0.70 


0.76 


0.85 


0.92 


0.78 


0.79 


يتضح من الجدول السابق أن عبارات الاختبار الفرعي تقیش محتوى البعد . ويمكن القول بأن الاختبار 
يتمتع بدرجة مرتفعة من الاتساق الداحلى» ما يعن أن الاختبار صادق إحصائيا. 


حساب ثبات الاختبار: 


حسب ثبات الاختبار با ستخدام طريقة تحليل التباين "كيودر ريتشارد سون " ويوضح الجدول )8( 


معاملات الثبات لكل بعد من أبعاد الاختبار» ثم ثبات الاختبار ککل. 


جدول )8( 


الاختبار 
ككل 


0.82 
0.80 


0.87 


0.94 


0.93 
0.92 
0.92 


0.94 
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معاملات الثبات لكل بعد من أبعاد الاختبار 


الأبعاد 3 2 8 معامل الثبات 
ea‏ و 6 15 406 0.50 
ات este‏ 6 162 3.77 056 
oe‏ 8 198 6.09 0.72 
۳ 5 177 252 075 
التمييز بين (ال) Jey sill‏ و(ال) القمرية 5 184 2.72 0.79 
الربط بين الصوت والرمز لد 5 ٣۶‏ 3.75 083 


نطق الحروف والكلمات والجمل 10 2 5.05 0.81 


ہے ا و 185 222 geo‏ 


فهم معق النص 
ثبات الاختبار JSS‏ 50 2 30.9 0.93 


يتضح من الحدول السابق: أن المقياس على درحة موثوق ها من الثبات«حیث أن معادلة كيودر 
ريتشارد سون تعطی أدن معامل للثبات. 
_ اختبار الاستعداد لتعلم القراءة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية (إعداد الباحث) 


نظرا لقلة الدراسات العربية الي تناولت موضوع القراءة عامة والجهرية خاصة لدى التلامیذ 
العاقین فکریاً _ حسب علم الباحث _ هذا ؛ فقد قام الباحث بإعداد اختبار الاستعداد لتعلم القراءة 
للتلامیذ ذوي الاعاقة الفكرية بدرحة بسيطة و کان ادف من هذا الاعتبار هو: 
التنبو بالأداء امحتمل لتلامیذ العينة العاقین فكرياً القابلین للتعلم» وذلك لما وحده الباحث من تأخر 
شدید في القراءة عامة وامحهرية حاصة وذلك من خلال عمله لمدة عشر سنوات مع التلامیذ العاقین 
فکریاء وهو ما یتفق مع آغلب الدراسات ال تنا ولت الشکلات الا كادمية لدی التلامیذ العاقین 
sdb‏ ,$2007 ابوت ودوري,2006؛ الوحي,2005؛ سام,2002). 
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معرفة قدرة التلميذ المعاق فكرياً على التحدث والتعبير الشفوي؛ حيث يتمثل في: 
معرفة مفرداته اللغوية. 
معرفة قدرته على تكوين ا حملة بشكل سليم. 
معرفة قدرة التلميذ العاق فكرياً على التمييز البصري ومجالاته وهي: 
القدرة على القيام بعملية تمييز الأشياء من خلال الإبصار. 
القدرةاعلى القيام بعملية الترتيب للأشياء. 
القدرة على القيام بعملية التطابق للأشياء. 
القدرة على القیام بعملیة تكملة الشكل الناقص والتعرف عليه. 
القدرة على القيام بعملية تمييز الشكل المطلوب من بين مجموعة من الأشکال . 
القدرة على القيام بعملية تذ کر للأشكال المختلفة. 
معرفة قدرة التلميذ التخلف عقليا على التمييز السمعي ومجالاته وهي: 
القدرة على القيام بعملية تمييز الأصوات. 
القدرة على القيام بعملية تكملة الصوت الناقص ومعرفة مصدره. 
القدرة على القيام بعملية تصنيف للأصوات المختلفة. 
القدرة على القيام بعملية تذكر للأصوات. 
إدراك علاقات (تكامل الجزء بالكل - التطابق) 
استخدام الحصيلة اللغوية 
الاستفادة من الخبرات السابقة 
تحديد الأجزاء الناقصة في شکل يقع في بيئة التلميذ المعاق فكريا 
يساعد هذا الاختبار في ضبط العينتين الضابطة والتجريبية؛ بحيث تکون جميع أفراد العينة من مستوى 
متقارب في الاستعداد لتعلم القراءة» للتعرف بصورة أكثر على فعالية البرنامج المقترح من عدمه .كما 
يتناسب وخصائص البيئة السعودية من حيث ما يتضمنه من صورء وأشكال ورسومات -غالبا- ما 
تكون مرت بخبرة الطفل العاق فکریا. 
خطوات تصمیم الاختبار: 
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قام الباحث بإتباع الخطوات التالية: 
* الاطلاع على البحوث والدراسات ذات الصلة عوضو ع الدراسة ( الموحي ,2005؛ 
اللا,1985). 
* مراحعة ما كتب بخصوص موضوع القراءة بالنسبة للتلاميذ عامة والتلامیذ ذوي الاعاقة الفكرية 
البسيطة بصفة حاصة» مع مراحعة الدراسات السابقة الي تناولت هذا الوضوع (ليي ,2007؛ 
الوجيی,2005؛ عبدالوجود وفؤاد, 1997ء ابحرف, 1994؛ شحاته, 1981) . 
* تحدید cook!‏ الدقيق لمعن القراءة الجهرية والهارات الخاصة با بصفة عامة مع تحدید دقیق للمعیٰ 
التضمن لکل مهارة على حده بصفة حاصة مثل مهارة التمییز البصري بصفة عامة والعی الدقیق لکل 
مهارة (رزق,2006). 
* زيارة ميدانية لبرامج و معاهد التربية الفكرية .عدينة الریاض وأا وخمیس مشيطء للاطلاع على آراء 
التحصصین حول طبيعة مفهوم القر اءة لدی هوّلاء التلامیذ» ومن خلال سؤالهم عن الشکلات الق 
تواحههم عند تدریس القراءة عام وأنشهرية بصفة خاصة للتلامیذ العاقین فکریاء وما هي الأجزاء 
الي یصعب علیهم ادراکها تماما من هذه الهارات فهل یصعب عليه نطق ا حروف أو تکوین جملة 


* حاول الباحث عند اختیار الصور وفقرات الاختبار أن تکون ملائمة للتلمیذ للتعرف علیها 
ومتناسبة مع قدرات التلمیذ العاق فکریا وإمكاناته. 

وصف الاختبار: 

يتكون الاختبار من )22( Me‏ موزعة على مهارات نميئة التلميذ Bel AU WG BLM‏ وهي: 

— مهارات التمییز البصري وتشمل: تمييز الختلف من حیث : النوع» والابحاه» والتكوين» والأحجام 
(صغیر/ کبیر»» وتمييز آشکال هندسية» وتمييز حروف بوصفها أشكالاء وتمييز کلمات بؤصفها 
أشكالاً وتمييز المؤتلف من حيث الشكلء وتمييز اللون. 

-۔ كما يتضمن مهارات التمييز وتشمل : تسلسل الأفكار» وتكملة شيء ناقص, وإدراك علاقات؛ 
(تكامل الجزء بالكل - التطابق)ء واستخدام الحصيلة اللغوية» والاستفادة من الخبرات السابقق 
والتآزر الحركي البصريء وتحديد الأجزاء الناقصة في شكل يقع في بيئة الفصل. 

ويعتمد في ذلك على عرض صور ورسوم ونماذج» ثم يطلب من التلميذ تنفيذ أوامر تدل على المهارة 
المراد قياسهاء ويطبق الاعتبار بشكل فردي» ومتوسط الزمن لتطبيق الاختبار (11) دقيقة. 
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وقد قام الباحث بالتحقق من الصدق والثبات كالتالى : 
تحقق الباحث من صدق الاختبار عن طريق ثلاث طرق: 
الطريقة الأولى: (صدق امحكمين):- 
الخاصة والناهج وطرق التدريس» وقد أسفر تحليل آراء ا حکمین عن مايلي : 
_ عرض الاختبار في صورته الأولية على أعضاء هيئة التدريس والمتخصصين في جال مناهج وطرق 
التدريسن تخصص لغة عربية وكذلك المتخصصين في التربية الخاصة وعلم النفس؛ لابداء الرأي في مدى 
لقياس البعد الراد قیاسه . بعد عرض الاختبار على ا حکمین أسفرت النتائج على تغيير في ترتيب 
2 رأى بعض ا حکمین أن تکون:التعلیمات الخاصة بکل سؤال شفوية» ومن ثم لا داعي لكتابتهاء 
حيث قد Gop‏ عدم فهم التلميذ للسؤال إلى عدم الاستجابة له. 
وقد قبل الباحث هذا الرأي حيث CELLU of‏ فكرياً قد يستغرقون وقتا في قراءة وفه م 
الطلوب منهم» وهذا قد يطيل زمن الاحابة ما قد يبعث في نفوسهم الملل» وينعكس ذلك على 
أدائهم ,فعند تطبيق الاختبار كان يطرح كل سؤال لفظیا على كل تلميذ. 
_ رأى بعض ا حکمین إعادة صياغة بعض الأسئلة, وتم تغيير صياغة تلك الاسئلة. 
_ رأى بعض ا حکمین التخفيف من حدة اللون الأسود في السؤال اللخامس والسادس , ولكن الباحث 
_ رأى أن هذا أفضل بالنسبة هؤلاء التلامیذ حي يسهل عليهم رؤية الکتابة بشکل جید. 
ache‏ سد لكوي امسن اص فی سو رای كبا رانا کچ كر سا 
وهذا ماتم ab‏ عند 7 تطبيق الاختبار. 
الطريقة الثانية: (الاتساق الداخلي):- 

قام الباحث بحساب الاتساق الداحلى للاختبار - بعد تطبيقه على عيزة استطلاعية Cow te.‏ 
سعيد بن زيد, وا حارث بن هشام ممحافظة ميس مشيط قوامها (18) تلميذا من تلاميذ الصف 
الرابع فكري - عن طريق حساب معاملات الارتباط بين ا لدرجة الكلية للاختبار و کل حانب من 
جوانبه باستخدام المعادلة العامة لحساب معامل الارتباط بين الدرجات الخام. 


الطريقة الثالثة: «حساب معاملات الارتباط):- 
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تم حساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لاختبار الاستعداد للقراءة وکل جانب من 


جوانب مقياس الأداء في القراءة , بعد ضبطه وقد جاءت النتائج كما يلي: 


جدول (9) معاملات الارتباط بين جوانب اختبار الأداء في القراءة والدرجة الكلية لاختبار الاستعداد 


لتعلم القراءة 
جوانب قياس الأداء في القراءة معاملات الارتباط 
المطابقة oy‏ صوت ارف ورمزه 0.73 
الربط بین صوت(الکلمة ورمزها 0.77 
فهم مع الكلمة 0.82 
التمييز بين (ال) الشمسية و(ال) VT‏ 0.88 
الربط يون الصوت والرمز العقد 0.91 
فهم معن ا حملة 0.90 
فهم مع النص 0.89 
الدرجة الكلية في القراءة واختبار الاستعداد 0.95 


مستوى الدلالة 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 


0.001 


ومن خلال الاحراءات السابقة يمكن القول Ob‏ اختبار الاستعداد لتعلم القَراءة لدی التلاميذ 
العاقین يا المستخدم في الدراسة على درجة عالية من الصدق والاتساق الداحلی بين مكوناته. 


للتحقق من OW‏ الاختبار اتبع الباحث الاحراءات التالية: 


بعد تصحیح درحات التلامیذ من أثر التخمين تم حساب معامل السهولة لكل مفردة من مفردات 


الاختبار. 
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حدول (10) معامل السهولة المصحح من أثر التخمين 

الفردات عدد المفردات 
عدد الفردات الي لما معامل سهولة يتراوح بین: 0 ال أقل من 0.35 5 
عدد المفردات الى ها معامل سهولة يتراوح بين: 5 إل أقل من 0.45 7 
عدد المفردات الي ما معامل سهولة يتراوح بین: 5 ال أقل من 0.50 10 
عدد المفردات الى ها معامل سهولة يتراوح بين: 0 إل أقل من 0.55 12 
عدد المفردات الي لما معامل سهولة يتراوح بین: 5 إل أقل من 0.60 20 
عدد المفردات الى ها معامل سهولة يتراوح بين: 0 إل أقل من 0.65 14 
عدد المفردات الى ها معامل سهولة یتراوح بين: 5 إل أقل من 0.70 13 
عدد المفردات الى لها معامل سهولة يتراوح بین: 0 إل أقل من 0.75 7 


عدد المفردات الى لها معامل سهولة يتراوح بين: 56 إل أقل من 0.85 9 


وقد تراوحت معاملة السهولة لفردات الاختبار ما بين 0.22 إلى 0.81 ومن ثم لم تكن هناك 


مفردات شديدة السهولة. 


حساب معامل التمييز لکل مفردة من مفردات الاختبار. وذلك باستخدام المعادلة الاتية: 


عدد الإجابات الصحيحة في الإرباعي الأول - عدد الإجابات الصحيحة في الارباعي الأدنى 


معامل التمييز - 
X 0.27‏ ن 


المفردات 


عدد المفردات الي لها معامل سهولة يتراوح بين: 
عدد المفردات الي لها معامل سهولة يتراوح بين: 
عدد الفردات الي لها معامل سهولة يتراوح بين: 
عدد المفردات الي ها معامل سهولة يتراوح بين: 
عدد المفردات الي لها معامل سهولة يتراوح بين: 
عدد المفردات الي لها معامل سهولة يتراوح بین: 
عدد الفردات الي ها معامل سهولة يتراوح بين: 
عدد المفردات الي لها معامل سهولة يتراوح بين: 


عدد الفردات ال ها معامل سهولة يتراوح بين: 


05 


05 


0.50 


0.55 


0.60 


0.65 


0.70 


0.75 


0.80 


إلى أقل من 
إلى أقل من 
إلى أقل من 
إلى أقل من 
إلى أقل من 
إلى أقل من 
إلى أقل من 
إلى أقل من 


إلى أقل من 


0.45 


0.50 


0.55 


0.60 


0.65 


0.70 


0.75 


0.80 


0.85 
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12 


17 


3 


ويتضح ما سبق أن معاملات تمييز الفردات تراوحت ما بين 0:27 إلى 0.85 وهذه النسبة تعد 
معقولة في التعبير عن قدرة الفردات على التمييز بين تلاميذ الارباعي الأعلئ» وتلامیذ الإرباعي الأدن 


في الاجابة عن الاختبار. 


حساب معامل الثبات لكل بعد من أبعا د الاختبار» ثم حساب معامل ثبات الاختبار ككل».وذلك 


بطريقة تحليل التباين ل "كيودر - ریتشاردسون" 


(ن - 1) ع2 


ن ع2 -م (ن-م) 


حيث أن: ر = معامل OU‏ الاختبار/ ن = عدد أسعلة الاختبار /ع2 = تباین درحات التلاميذ /م = 


متوسط درجات التلاميذ 


حدول (12) حساب معامل الثبات لكل بعد من أبعاد الاختبار 


الأبعاد 

تمييز النوع 
تمييز الاحاه 
تمييز التكوين 
مییز الحجوم 
تمييز الحجوم 
تمييز الأشكال المندسية 
تمييز الحروف بوصفها أشكالا 
تمييز الكلمات بوصفها أشكالا 
تمييز المؤتلف من حيث الشكل 
مییز اللون 
تسلسل الأفكار 
تکملة شيء ناقص 
إدراك العلاقات 
استخدام الحصيلة اللغوية 
الاستفادة من الخبرات السابقة 
لتآزر SAN‏ البصري 
تحدید الأجزاء الناقصة 
الاستعداد الكلي لتعلم القراءة 

الصدق والثبات: 


أولا: صدق الاختبار: 


Cc: 


(2) 
1.29 


1.06 
1.26 
1.30 
1.33 
1.51 
1.56 
2.41 
2.19 
1.19 
1.28 
1.31 
1.29 
1.17 
1.08 
2.01 
1.34 
22.67 95 


O O oF; ھ‎ O OFF اط‎ HF EF O O CO AF CO OFF WW ٦ 


9 
3.76 


1.47 
3.40 
3.69 
3.50 
3.28 
3.75 
5.32 
5.25 
2.39 
2.10 
3.52 
3.47 
2.88 
3.92 
5.06 
3.71 
55.31 


معامل الثبات 
0.54 
0.50 
0.39 
0.53 
0.51 
0.63 
0.51 
0.70 
0.61 
0.43 
0.52 
0.49 
0.45 
0.55 
0.61 
0.62 
0.58 
0.965 
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الدلالة 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 
0.001 


بين الدرحة على الاختبار ومتوسط درجات اختبار الاستعداد لتعلم القراءة -- فكانت معاملات 
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الارتباط 0.65 وهي دالة عند 0.01 ما يدل على ثبات وصدق المقياس في تقدير نسبة الذكاء 


للتلاميذ. 


ب - الصدق الظاهري: ویعی المظهر العام له كوسيلة من وسائل القياس العقلی؛ أي أنه يدل على 
مدى مناسبة الاختبار للمختبرين» وذلك في وضوح تعلیماته. وصحة ترتيبها للخطوات الأساسية الي 
يتبعها الختبر في فهمه للأسئلة» وإجابته عنهاء وكذلك في دقة تحدید الزمن اللازم By GLEN clo‏ 
نوع المفردات» ودرجة مشکلتھاء ومدى صلاحيتها لإثارة الاستجابة المناسبة لدى المختبرين؛ ذلك 
لأنه إذا أدرك کل ختبر فكرة ۲ Sia)‏ اض وشعر بأهميته» ونشط YEW‏ عليه حينئذ 
نستطيغ آن,نحکم بصدق الاختبار من الناحية السطحية» وهذا النوع من الصدق له أهميته في بناء 
الاختبارات العقلية.(فواد البهي: ۰1979 ص 449) 
ثانیا: ols‏ الاختبار: 

قام الباحث بللتحقق من الثبات باستخدام Gb‏ إعادة التطبیق على عينة (18) تلمیذ أ من 
حصلوا على درحات أقل من لوط احتبار القراعة بفاصل زميئ قدره (15 يوم )» فکانت 
معاملات الارتباط 0.82 ما يدل على ثبات المقياس وصدق في تقدیر نسبة الذ کاء للتلامیذ. 
الأساليب الاحصائية: 


© معامل (الارتباط بیرسون) لقیاس صدق الاتساق الداحلي. 


© التوسطات الحسابية والاحرافات العيارية واختبار رت ) T-test‏ لاختبار 


© معامل السهولة الصحح من اثر التخمين للتحقق من بات الاختبار. 


۰ معامل التمييز لفردات الاعتبار. 


الفصل الخامس 
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الفصل ا خامس 


نتائج الدراسة ومناقشتها 


أولا : نتائج الدراسة 
* الفرض الأول. 
7 الفرض الثاني. 
ثانیا : مناقشة النتائج 


الفصل الخامس 


نتائج الدراسة ومناقشتها 


أولاً: عرض نتائج الهراسة: 
الفرض الأول: 
ينص الفرض الأول على: 
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" توحد فروق دالة إحصائيا بين التطبيق القبلى والتطبيق البعدي للاختبارات الخاصة عهارات القراءة 


موضويغ البحث لصا التطبيق البعدي لدى آفراد ا حموعة التجريبية نتيجة لتعرضهم للبرنامج 


۷ geld! 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار ( ت ) T.Test‏ لعرفة الفروق بين 
التوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في الاختبار البعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة ودلالة 


الفروق بينهما. والجدول ( 13 ) یوضح النتائج الي تم التوصل إليها. 


جدول (13) المتوسطاتالحسابية والانجرافات المعيارية ودلالة الفروق بينهما في مهارات 


الاختبار 


1/ تمييز ا حروف المتشابمة صوتا 


2 تمييز ا حروف المتشايمة رما 


3 ييز الكلمات المتشابمة ونطقها 


4/ تمييز وقراءة حرف الج وا حرف المدود 


5 تمییز اللام الشمسية والقمرية 


6 أسماء الإشارة (هذا - هذه ) 


الشركة 
abet‏ 
é‏ 
0.56 

2.40 
3 
0.71 

90 
8×30 
0.67 

2.43 
9 
0.81 

57 
7 3 
0.84 

67 
a, 2 
0 0 


التحريبية 
.= 
ek‏ 
7 

0ی 1.27 
7 

557 16.7 
3 

154 179 
0 

2.54 26.4 
3 

1.54 7.50 


ا 


51ط 


*47.451 


*39.216 


9 


67ط 


59 
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7 اختبار تحصيلي في القراءة 5.60 5.45 41.446* 
* جميع هذه القيم دالة عند مستوى 0.01 
ويتضح من الحدول السابق أن الفروق بين درحات ا حموعة التجريبية ودرحات ا حموعة 
الضابطة دالة إحصائياً عند مستوى 0.01 ف الاعتبارات الخاصة عهارات القراءة . وبذلك أظهرت 
نتائج تطبيق البرنامج الحاسوبي علي عينة اٹ حموعة التجريبية نتائج إيجابية تمثلت في تحسن أداء تلاميذ 
العينة علي الاحتبارات الخاصة بالتعرف علي مشكلات القراءة موضوع البحث ف الاختبار البعدي. 


الفرض الثاین: 
ينص الفرض الثاني على أنه: 


" توجد فروق دالة إحصائيا'بين متوسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي 
للاختبارات الخاصة .عهارات القزاءة موضو ع البحث لصاح ا حموعة التجريبية ". 
وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار ( ت ) T.Test‏ ععرفة الفروق بین 
المتوسطات الحسابية والانحرافات ا معیاریة في'التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية . ويوضح 
ابحدول 14 ) النتائج الي تم التوصل إليها. 
حدول (14) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودلالة الفرق بينهما قي التطبيقين القبلي والبعدي 


القبلي البعدي 5 
الاختبار قيمة. ed‏ 

3 2 3 4 
و 0000 0.40 ae oe‏ و 1 "BQ‏ 
تمييز ا حروف المتشايمة رما 0.90 bee ae igi‏ 47.451* 
ييز الكلمات التشامة ونطقها 0.43 39.216* 
تمييز وقراءة حرف 3 د والحرف 0.57 1 17.5 1.54 54.539* 
TT‏ 7 0 2 2 067 57“ 


أسماء الإشارة (هذا - هذه ) 0.60 0.85 7.50 154 54.539* 
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8 5 


انسار تحصيلي een ih all)‏ یی ری پت 


* دال عند مستوى 0.01 
يتضح من ا حدول السابق أن الفروق بين درجات ا حموعة التجريبية على التطبيقين القبلي 
والبعدي كانت دالة إحصائياً عند مستوى 0.01 في الاحتبارات موضوع الدراسة لصا التطبيق 
البعدي. وبذلك يتحقق الفرض الذي افترضه الباحث» ويتضح أن البرنامج الحاسوبي له أثر فعال في 
تحسین أداء اٹ حموعة التجريبية على الاختبارات الستة؛ ما يشير إلى حدوث تقدم ملموس في مستوى 
المجموعة التجريبية» نتيجة تعرضهم للبرنامج الحاسوبي. 


ثانيا : مناقشه النتائج : 

توصلت النتائج إلى : 

_ " توجد فروق دالة !حضائیاء بين التطبيق القبلى والتطبيق البعدي للاختبارات الخاصة عهارات 
القراءة موضوع البحث لصاح التطبیق:البعدي لد ى آفراد ا حموعة التجريبية نتيجة لتعرضهم للبرنامج 


الحاسوبي 0 


_ " توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات ا حموعتین الضابطة والتجريبية في التطبيق 
البعدي للاختبارات الخاصة عهارات القراءة موضو ع الببحث لصال اٹ حموعة التجريبية ". 

ويتفق ذلك مع نتائج الد راسات الي اهتمت بالقراءة و حاصة تلك الدراسات الي استخدمت 
برامج الحاسوب الالی وتحدثت عن فعاليته ولماذا هو فعال ؟ (تورحیسن وبارکر ,2005؛ 
ربیع,2005؛ دیفیز وستوك وميشيل وهمر ,2004؛ میشلینج و جاست وبازثولد ,003 
سوتو,1994؛ لینکون و ميتس و وأليفا ,1988), حيث يرى الباحث آن"هذا التحسن والتقدم 
في مستوى القراءة الجهرية منطقي و يعود إلى عدة عوامل هي كما يلي : 
_ أن استخدام الحاسب الآلي لا يضع التلميذ في ا حرج , ويبعد ا خجل والحياء عنه , كما أنه يعطى 
فرص كثيرة ومحاولات حي ينجح الدارس في أداء المهمة المطلوبة كما ساعد التعلم بالحا سب التلامیذ 
المعاقين فكرياً على أن يتعلموا في مستويات ومن خلاها شلكو اه لفون سراف اس 
الفردية بين كل تلميذ وسرعته في التعلم؛ الأمر الذي قد يكون أدى إلى زيادة تحصيلهم 
(ربیع,2005)؛ التويم, 200؛ ناظر,2000؛ انكي, 1987). 
_ أن البرنامج التعليمي باستخدام ا حاسب ال لی أدى إلى تطور وتحسن التلاميذ في القراءة ا حھریة , 
وهذا يتفق مع نتائج دراسات كل من ( سوتو, 1994 ؛ لينكوين , میث , آولیفا,1988) حيث 
أكدت هذه الدراسات فعالية استخدام الحاسب الآلي في تدريس التلاميذ العاديين أو التلاميذ ذوي 
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الاحتیاحات الخاصة والباحث يرى منطقية هذه النتائج فالحاسب الآلي يتميز بالعدید من ا لخصائص 
الي تحعله قادرا على تحسين العملية التعليمية لدى التلاميذ . 
_ كما أن الحاسب الآلي يعتبر أداة تقنية جديدة وحديثة في مدارسنا وقد لوحظ ا حماس والسرور 
لدى التلاميذ المعاقين فكرياً عند استخدامهم للحاسب الآلي , وهذا الحماس والسرور لم يكن 
موجوداً عند التلاميذ الذين قمت بتدريسهم بالطريقة الصفية العادیة . وهذا يتفق مع دراسة 
(احضر,1427 ؛ بن طالب ,1994 ؛ حماد,1994) والق أكدت على تحفز التلاميذ ورغبتهم في 
استخدام الحاسب الآلي مقابل الطريقة العادية, كما أنه أدى إلى تحسن إدراك الشكل وإعطائه المدلول 
الناسب» ثم عملية التعرف على الكلمة بصورة أوتوماتيكية ويتم معها في نفس الوقت فهم المعى 
حيث Cael‏ تلك العملية لا تأحذ جزءاً کبیرا من الانتبامه كما كان قبل تطبيق البرنامج» Lely‏ 
أصبحت عملية الانتقال من التعرف إلى الفهم تتم بصورة سريعة وكذلك فإن فقرات البرامج المدبحة 
ال اعتمدت cle‏ عناصر التشويق والإثارة والمتعة بالتعلم حعلت التلاميذ المعاقين فكرياً يقبلون عل ی 
تعلم القراءة دون حوف من الفشل أو العقاب بل كانوا يستمتعون باعادة احاولة أكثر من مرة لكي 
يصلوا إلى الاستجابة الصحيحة دون ملل أو رتابة (تورحسین , باركر , 2005 ؛ الكندري , 
2ء نکی , 1987). 
_ كما أن التعليم باستخدام الحاسب الآلي يوفر الوقت الكثير الذي يحتاحه المعلم لتدريس موضوع في 
القراءة, مقارنة مع الوقت الذي يحتاحه العلم في تدریس نقس الموضوع بالطريقة الصفية العادية 2 , 
وعکن أن یکون ذلك بسبب of‏ الحاسب الآلي يجذب انتباه,التلامیذ ويزيد من قدرقم على الترکیز , 
وعلى ذلك فهم یتعلمون المهارة بسرعة أكبر من التلاميذ الذين يتعلموفا بالطريقة العادية 2 , فهم 
يحتاحون إلى عدة وسائل تعليمية في تعليمهم وجذب التباههم . فالحاسب الآلي ما يتمتع به من وجود 
مثيرات وأصوات وصور تحعل التلميذ يركز على تعلم المهارة الي أمامه بسرعة أكبر ( أحضر,1427؛ 
ديفيز, ستوك , ميشيل, همر, 2004 ؛ الفار, 2002( 

لم يلغ التعلم بالحاسوب دور المعلم ؛ حيث كان العلم يقدم الفقرات والمفاهيم ویشرخها ويعطي 
فرصة للتلاميذ ليناقشواء ويسألواء وینفذوا التدريبات» والأنشطة تحت إشرافه وتوجیهه .و تتفق كاذه 
النتائج مع ما ذهب إليه (الفار2002؛ التوم, 2000؛ بن طالب ,1994). 

وقد يرحع تقدم تلاميذ المجموعة التجريبية إلى استراتيجيات التدريس المتباينة المستخدمة a‏ 
البرنامج ( التعليم التعاون , التعلم بالتعاقد) لتنمية مهارات القراءة» وال تم تطبيقها ما يناسب کل 
درس. 

قد يكون بحاح البرنامج أنه تناول مواد قرائية ذات كلمات جديدة بسيطة العدد في كل درس» 
وتدوين عدد تلك الكلمات في دليل المعلم "محتوى الدرس"» والق slay‏ تدريجياً بتقدم التلاميذ في 
المستوى المهاري» بحيث يسهل عليهم زيادة قدرتھم علي التعرف والفهم واستنباط المعن من السياق . 
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وعا أن البرنامج العلاحي شمل على عدد كبير من الألعاب التعليمية المدمحة الإثرائية والتعزيزية» والی 
تناولت الحروف والكلمات والجمل» بالإضافة إلى الألعاب الي تعزز الاستجابة الصحيحة , أدى ذلك 
إلى فعالية البرنامج الحاسوبي . ورعا كان إلى شكل "كتاب الطالب" دور في نحاح البرنامج الحاسوبي 
القترح؛ حيث عمد الباحث إلى أن یکون هذا الکتاب مطبوعاً ويحوي عدداً كبيراً من الصور ذات 
الألوان الي تكون محبق‌للتلامیذ وتحذب انتباههم وتحببهم في المادة القرائية وبتحعلهم يقبلون ويقلبون في 
صفحات هذا الکتاب شغوفين .ععرفة ما فيه. 

ويفسر الباحث النتائج الكمية للفرض الثاني إلى حرمان آفراد ابحموعة الضابطة من التعرض 
Oly td‏ وأنشطة البرنامج ال حاسوبیء وما وفرته من ارتباط الحواس والتآزر السمعي البصري؛ 
والأنشطة المختلفة» والصور المتحركة» والی أدت إلى زيادة التركيز والانتباه والإدراك ومن ثم زيادة 
القدرة علي التذكر والاستدعاء بصورة كبيرة وملحوظة للمجموعة التجريبية. 


الفصل السادس 
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أولا : ملخص الدراسة 
ثانيا : توصيات الدراسة 


ثالنا : الدراسات المقترحة 
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الفصل السادس 
ملخص الدراسة وتوصياهًا والدراسات القترحة 

یتناول هذا الفصل ملحص للدراسة, وأهم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج الدراسة. 
أولا : ملخص الدراسة: 

تعد القراءة وسيلة من وشائل التعلم والاتصال؛ حيث يتوقف بحاح التلاميذ في التعليم على إتقانه 
مهارات القراءة. وتأحذ القراءةي المرجلة الابتدائية أهمية خاصة فعلى مدى النجاح في القراءة يمكن 
ترفيع التلميذ العاق فكرياً من مستوی إلى مستوى آعلی , فالقراءة أساس تعلمه واهم وسيلة للتوافق 
والتعايش في مجتمعة الذي يعيش فيه . وهی aly‏ لدراسة الواد الأحرى حيث أن ضعف التلميذ في 
القراءة يعتبر مشكلة كبيرة تؤثر على مستواه الدراسي بالکامل. 

وعلى الرغم من أهمية القراءة ومناداة المسؤلين بأهیتها الا آن الدراسات الهتمة بالقراءة الجهرية 
لذوي الاعاقة الفكرية Als‏ جدا, وهذا ما شجع الباحث على القيام يمذه الدراسة. 
1 توحد فروق دالة إحصائيا بين التطبیق القبلی و التطبیق البعدي للاعتبارات الخاصة عهارات 
القراءة موضو ع البحث لصا التطيق البعدي لدی آفراد ا حموعة التجريبية نتيجة لتغرضهم للبرنامج 
2 توحد فروق دالة إحصائيا بین متوسطي درحات ا حموعتین الضابطة والتجريبية في التطبیق 
البعدي للاختبارات الخاصة .عهارات القراءة موضو ع البحث لصاح اٹ حموعة التجريبية. 
1 _ تحوق الفرض الأول الذي ينص على و جود فروق دالة !حصائیا بين التطبیق القبلي والتطبیق 
البعدي للاختبارات ا خاصة .عهارات Bel BI‏ موضو ع البحث عند مستوی دلالة (0,01), لصا 
التطبیق البعدي لدی آفراد اٹ حموعة التجريبية نتيجة لتعرضهم للبرنامج الحاسوبي . 
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2_ تحقق الفرض الثاني والذي ينص على وحود فروق دالة إحصائیا ‏ بين متوسطي درجات 
احموعتین الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي للاختبارات ا خاصة عهارات القراءة موضوع 
البحث, وذلك ندی مستوى دلالة ( 0,01( لصاح المجموعة التجريبية. 


ثانيا : توصيات الدراسة 


1- ضرورة مراعاة مناهج القراءة .ما یخدم حاحات وخصائص التلاميذ ذوي الا عاقة الفكرية 
البسيطة. 


2- العمل على وجود متخصصين في مناهج التربية ا خاصة يقومون بإعداد برامج حاسوبية لتشخيص 
وعلاج وتنمية القراءة للتلامیذ الچاقین فکریا. 


3- ضرورة توفير أحهزة الحاسب الآلي بجميع ملحقاتھا من جھاز العرض ( داتا شو ) في معاهد 
وبرامج التربية الفكرية. وزيادة فاعلية استخدام الحاسب الآلي بصفته وسيلة تعليمية في جميع مراحل 
التربية الفكرية, ولجميع المناهج الدراسية. 


4- التدخل المبكر من بداية الدراسة بالصّف"الأول لتنمية مهارات القراءة لدى التلامي ذ المعاقين 
dor pick SG‏ بسيطة» ملم يقلل من المشاكل النفسظة والاً كادعية للطفل وما يتبع ذلك من مشاكل 
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أسرية. 


5- يجب أن تتاح للتلاميذ فرص عديدة لممارسة القراءة الجهرية,/وتوجيه الأسرة لذلك كقراءة 
العناوين الواضحة في الصحف اليومية , وقراءة بعض اللوحات الواضحة:في الشوارع مثل لوح ات 
ا حلات التجارية وغيرها, وال تساعد التلميذ على ممارسة القراءة الجهرية باستمرار. 


6- الاهتمام بالقراءة الجهرية , من الصفوف الدراسية الأولى قدر المستطاع , كما يجب علی المعلم أن 
7- يجب على العلم ألا يعتمد على الکتاب الدرسي فقط في دروس القراءة , بل يجب الاستعانة 

بوسائل تعليمية متنوعة مثل القصص , والكتب الملونة وغيرها, الي تساعد التلميذ على حب القراءة. 
8- ضرورة الكشف عن مشكلات القراءة وعلاحها في بدايتها» حي لا تتر اکم المشكلات الصغيرة 


وتصبح فيما بعد عائقا کبیرا يؤدي إلى فشل التلميذ أكادييا وتأثير ذلك سلبيا على الحالة النفسية 
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9- مراعاة التأكيد علي المهارات الأساسية في القراءة وخاصة ا حروف ومراجعتھا باستمرار قبل 
الانتقال إلى مهارات الفهم والتعبير. 


ثالڭ: الهراسات المقترحة 


في ضوء ما سفرت عنه نتائج البحث ال حالي » يقترح الباحث إجراء الدراسات التالية: 
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-دراسة فاعلية مناهج القراءة الحالية في تحقيق أهداف تعلیم القراعة للتلامیذ العاقین فکریا بالر حلة 
الابتدائية في ضوء حصائضهم وحاحاقم. 


-دراسة أثر استخدام البر امج BABU‏ تنمية مهارات القراءة والکتابة لدی تلامیذ الرحلة 
الابتدائية | لعاقين Luss‏ 

-دراسة استخدام الحاسب الآلي في تنمية Apel yo dl ge‏ أخرى. 

-دراسة أثر استخدام طريقة التعلم التعاون في تنمية مهازات القراءة لدى تلاميذ الرحلة الابتدائية 
الچاقین ES‏ 

-دراسة أثر استخدام الأنشطة التعليمية على تنمية مهارات القراءة والتخصيل الأكاديمي لدى 
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 


-إحراء دراسات ABLE‏ على فئات عمرية أخرى, ومراحل دراسية مختلفة. 


-إحراء دراسة للكشف عن أسباب ضعف تلاميذ ذوي الاعاقة الفكرية الواضح في القراءة. 
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اختبار الاستعداد في القراءة للتلاميذ المتخلفين عقلياً 


112 


113 


1/ التمييز البصري : تمييز المؤتلف (تمييز النوع) 
اطلب من التلميذ تحديد الصورة المختلفة عن باقي الصور في كل جزء 
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2/ التمييز البصري : تمییز المؤتلف (تمييز اتجاه) 
اطلب من التلميذ تحديد الصورة المختلف اتجاهها عن باقي الصور في كل جزء 
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3 التمييز البصري : تمييز المؤتلف (تمييز التكوين) 
اطلب من التلميذ تحديد الشكل الناقص من الصور في كل جزء 
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4 التمييز البصري : تمييز المؤتلف (تمييز الشکل) 
اطلب من التلميذ تحديد الشكل المختلف في كل مجموعة من الأشكال الهندسية 


مہے١/‏ ہ ہے 


> AAS 
JC 


(coc 
Woo > 


117 


5/ التمييز البصري : تمييز المؤتلف (تمييز شكل الحرف) 
أطلب من التلميذ تحديد الشكل المختلف من كل مجموعة حروف 


6/ التمييز البصري: تمييز المؤتلف (تمييز شكل الكلمة) 
أطلب من التلميذ تحديد الكلمة المختلفة عن باقي الكلمات في كل مجموعة 


أب أب أب بابا 
ام ماما ام ام 
لعب لعب لعب علب 
علب عدب عيب عدب 


جمیل جمیل جمل جمیل 
ريم ريم مريم ریم 
ولد ورد ورد ورد 
علم علمہ فلم علمہ 
فار جار فار فار 
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7 تسلسل الأفكار 
عاقبة الكذب 
علي نزل للمسبح ء وأثناء العوم صرخ وقال : ألحقوني .... ألحقوني › 
والجميع جرى لمساعدته ء فوجدوا علي وضحك ويضحك على الجميع . 
وبعد فترة كان علي في المسبح وكان فعلا محتاج للمساعدة لأن صحته 


في هذا اليوم لم تكن جيدة . صرخ ونادی على الجميع ء ولكن لم 


يساعدوه ء وتركوه وهو يصرخ ويقول ساعدوني ... ألحقوني 
وأوشك على الغرق وأصدقاؤه لم يهتموا به AN‏ كذب عليهم ء وض حك 
عليهم من قبل. 


أطلب من التلميذ إعادة حكاية القصة بلغته الخاصة 
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8 التمييز البصري : تمييز المؤتلف (إدراك العلاقات) 
اطلب من الكلمية تعرف الجزء الناقص من کل صورة من خلال فحص الثلاث 
مجموعات من الصور (الأجزاء الناقصة في الجزء الأخیر ): 


9/ (إدراك العلاقات) 
أطلب من التلميذ تو صيل النصفين اللذين تكتمل بهما الصورة في كل جزء 


2 
دوا 
& 
1 


/ 


د 


4 
۳4 
af 
3 
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0 استخدام الحصيلة اللغوية 


أقرأ الجملة على التلميذ » وأطلب منه إكمالها 


(ب) التفاح أحمرء والموز 0070998 ش22 
(ج ) الفاكهة رائحتها طيبة » والبصل رائحته n‏ 


1 الاستفادة من الخبرات السابقة في التمييز 


(أ) أطلب من التلميذ الإشارة إلى الطفل الذي يلعب بالكرة 
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2 الاستفادة من الخبرات السابقة في التمییز 


(ب)أطلب دن التلميذ الإشارة إلى الطفل الذي يذهب للمدرسة 


13/ الاستفادة من الخبرات السايقة في التمييز 
ج/ أطلب من التلميذ الإشارة إلى الطفل الذي يضع الخطاب في صندوق البريد 
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4 الاستفادة من الخبرات السابقة في التمييز 


(د) أطلب من التلميذ الإشارة إلى المزارع 
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5 الاستفادة من الخبرات السابقة في التمميز 


(ه) أطلب من التلميذ الإشارة إلى ما يشرب 
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6 الاستفادة من الخبرات السابقة في التمييز 


(و) أطلب من التلميذ الإشارة إلى ما يؤكل : 
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7 الاستفادة من الخبرات السابقة في التمیپز 


(ل) أطلب من التلميذ الإشارة إلى أداة النجارة 


8 الاستفادة من الخبرات السابقة في التمييز 


(م) أطلب من التلميذ الإشارة إلى الطائر 
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س-س 0 


"سس 


آطلب من ١‏ 


23 


3 


۰ 


لتلمیذ تحدید اتجاهات السهم 


في كل 


3 


في الاتجاها 


9/ تحر 


يك ا 


5 


۳ 
لا 


۱ 


۵ Coane 


5 
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0 تحريك العين في الاتجاهات المختلفة 


أطلب من التلميذ أن يرشد القرد إلى مكان الموز 


~ = 
یج سے 
~ سے 


1/ تحريك العين في الاتجاهات المختلفة 


أطلب من التلميذ إرشاد القطة إلى أقرب طريق للخروج 
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22/ تحدید الأجزاء الناقصة من شکل ما في بيئة الطفل: 


أطلب من التلميذ تكمله الأجزاء الناقصة في الوجه للولد الذي يرفع يده بالدعاء 
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ملحق (2) 


اختبار الأداء في القراءة الجهرية للتلامیذ المتخلفين عفلياً 
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(1) أشرإلى الحرف إذا وجد في أول الكلمة ووسطها وآخرها ثم اكتب الكلمة الزمن : 4 دقائق 


نبات 
ole‏ | ثياب 
بنات 
سيارات 


و5 * 
4 


1 
اه 


. 
E, ° 


(2) أكمل الكلمة بالحرف المناسب مما يقابلها 


مثال: 


الدرجة: 
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الزمن : 4 دقائق 


ROO 


32" پت‎ 
ORONO 
رس‎ GO 


يي 


سيارة 


(3) اكتب الكلمة التي تدل على الصورة 


الزمن : 4 دقائق 
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الد 


رجة: 
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)4( اقراء الکلمة ثم اشر cell‏ حرف المد الزمن : 4 دقائق 
مثال: 


يقوم , یعوم .| یصوم . نقوم 


الزهور . الظهور . الظهر . الظاهر 


الدرجة: 


(6) 


صل الصورة بما يناسبها من الكلمات 


الزمن : 5 دقائق 


الدرجة: 


(5) 


صل الكلمة بما يشابها في المستطيل 


الزمن : 4 دقائق 
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الدرجة: 


7 ضع الكلمة التي تحتوي على اللام الشمسیتتحت الشمس والتي : چیہ 
م لتي تحتوي على م الشمسيةتحت الشمس والتي تحوي اللام القمرية تحت القمرالزمن 


5: 


الدرجة: 
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الدرجة: 


1 


1 AWA 
900 نالالا‎ 


)8( انطق اسم الصورة والحرف الممدود واكتبه مع حرف المد 


الزمن : 4 دقائق 
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(9) صل بما يناسب ثم إقراء الزمن : 5 دقائق 


البنت تقفز بالحبل 


الدرجة: 


(10) أكمل الفراغ Ley‏ يناسب من الكلمات في المستطيل الزمن : 5 دقائق 


148 


(11) يجيب الطالب على الاسئله بعد سماع الجملة الزمن : 6 دقائق 


كان alld‏ ووالده یتحدثان طوال الطريق» وعند کل إشارة ينظر خالد من الشباك 
ليشاهد الناس وهم يمرون من أمامه. 
ماذا كان يركب الأب وابنه ؟ 


سار الرجل مسرورا بين المباني العالية في مدينة جدة ء وزار المساجد 
والمصانع والأسواق الكبيرة 
أين كان هذا الرجل ؟ 


قطع الرجل قطعة من اللحم ووزنها وسلمها ل أحمد فشكره على ذلك. 
من هذا الرجل ؟ 


ضع علامة + داخل الدائرة الثانية 


۶ک َو تو 


اكتب الحرف الأخير من كلمة (ورد) داخل الدائرة الأولى. 
(ورد) 


ا ا OO‏ 


الدرجة: 
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(12) إقراء كل فقرة ذ أجب ٠ Cpa}‏ 
oe‏ ثم الزمن : 10 


(أ) سال المعلم التلاميذ 
من يقرأ هذا الدرس ؟ 
قال تركي : أنا ١‏ 
قرأ تركي الدرس قراءة جيدة ۲ 2 


(ب) قال المعلم: 


أنت تلميذ ذكي ومجتهد يا 
تركي 
قرات جيدا وكتبت جيدا 


(ج) طلب المعلم من التلاميذ 
أن یصفقوا لتركي 
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صفق التلاميذ لتركي: 


رجع تركي إلى البيت مسرورا: 


أين كان تركي ؟ 
تركي تلميذ ذكي لأنه: 


۴ ۶ 
1 1 | ء 


رجع تركي إلى البيت وهو مسرور: 


لأنه قال أنا لأن الدرس سهل لأن التلاميذ صفقوا له 


الدرجة: 
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ملحق (3) 


استطلاع رأي الوالدین لأنواع المعززات الهامة 


عزيزي alls‏ التلميد./ 


يقوم الباحث بتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلاميذ المتخلفين عقليا 
والتي يعاني التلميذ من تأخر واضح فيها » ولذا يرغب الباحث في الاستفادة 
من معايشتكم cal‏ وذلك بالإجابة على التساؤلات التالیةء حتى يمكن تقديم يد 
المساعدة له للتخلص مما يعاني منه. 
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ولكم جزيل الشكر ۰»» 
1 ما هي أحب ألفاظ التشجيع التي يحب ابنكم سماعها ؟ 
2 ما هي آهم الأنشطة التي يجب ابنكم ممارستها ؟ 

3 ما هي آهم أنواع الطعام التي يفضل ابنكم عادة تناولها ؟ 
4 ما هي أهم الأشياء الي يحب ابنكم شراءها وامتلاکھا ؟ 
5 ما هي أهم الهوايات التي يحب ابنكم ممارستها ؟ 


6 ما هي أهم الألفاظ التي يحب ابنكم سماعها ؟ 


ملحق )4( 


13 


استطلاع رأي المعلمین لأنواع المعززات الهامة 


عزيزي معلم التلمیذ / 

يقوم الباحث بتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلاميذ المتخلفين عقلیا 
والتي يعاني التلميذ من تأخر واضح فيها ء ولذا يرغب الباحث في الاستفادة 
من معايشتكم له» وذلك بالإجابة على التساؤلات التالية» حتى يمكن تقديم يد 
المساعدة له للتخلص مما يعاني منه. 


ولكم جزيل الشكر Ges‏ 


2 ما هي أهم الأنشطة التي يجب تلميذك ممارستها ؟ 


3 ماهی | ij‏ 
: هم نواع الطعام ال .و .4.6 ۲ 
لتي یفضل تلميذك dale‏ تناولها ؟ 


ro ۰ 5.6. : \ 5 4 5‏ د 


۰ رسنها‎ | | la -5 


154 


155 


ملحق )5( 


كتاب التلميذ وبرنامج تنمية مهارات القراءة الجهرية 
لدى التلاميذ المتخلفين عقلياً بدرجة بسيطة 
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برنامج تنمية مهارات القراءة الجهرية لدى القلاميذ المتخلفين عقليا 


بدرجة بسيطة 


بالتدرج الهرمي للوحدات ؛ بحیت تشمل الوحدة الحالية مراجعذ تلقائية للوحدات السابقة 


الأسس التي يقوم علیها البرنامج: 
يقوم البرنامج على مجموعة من الأسس الهامة وهي: 
5 +لأسس العامة: 
مثل حق الفرد في التعلم والتقبل دون قيد أو شرط ء وكذا حقه في العلاج الأكاديميء 


وكذلك مراعاة الفروق الفردية التي أقرتها الدراسات التربوية بين التلامیذ ذوي 
التخلف العقلي وأقرانهم العاديين ء تحقیقا لمبدأ تكافؤ الفرص. 


6 سس النفسية والتربوية: 

مثل الخصائص العامة للنمو في مرحلة الطفولة المتأخرة » وكذا الخصائص المميزة 
للتلاميذ ذوي التخلف العقلي » والفروق الفردية بين أعضاء العينة التجريبية. 

7 +لأسس الاجتماعية: 

حیث أن العلاج الأكاديمي الجماعي © والتعلم بالقرين» يؤتي نماره أكثر من العلاج 
الفردي ء خاصة في مثل حالات ذوي التخلف العقلي عامة و الذين یعانون من 
مشكلات في القراءة خاصة. حيث يتعلم التلميذ في هذه المرحلة بالتقليد والمحاكاة » 
كما أنه يمتثل للنموذج الذي يراه خاصة إذا كان في مثل عمره. 

الخدمات التي يقدمها البرنامج: 

4 الخدمات العلاجية: تتمثل في مساعدة آفراد العينة التجريبية في تنمية مهارات 
القراءة لديهم. 
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5 الخدمات التربوية: تتمثل في تحسین التحصيل الأكاديمي وكذلك القدرة على القراءة. 


6 الخدمات الاجتماعية: تتمثل في تدعيم العلاقات بين أفراد العينة وزملائهم خلال 
التفاعل الاجتماعي البناء. 


7 لخدمات الترويحية: تتمثل في مم ارسة بعض الأنشطة الحاسوبية وما تتضمنه من 
ألعاب حاسوبية ومسابقات وتدريبات تعليمية وكذلك الخدمات الفنية والاجتماعية التي 
تساعد على تنمية مهارات القراءة. 


خطوات إعداد البرنامج: 


4 جطالعة العديد من الدراسات التي اهتمت بالعلاج والبرامج لتنمية مهارات القراءةء للاس تفادة 
من الخبرات السابقة في كيفية تصميم البرنامج وبنائه. 


5 تقديم محتوى البرنامج بصورة متدرجة بحيث يسير من الخبرات المألوفة والبسيطة إلى غير 
المألوفة والمعقدة. 


6 نوع الخبرات المتضمنة في البرنامج بتنوع ميول واهتمامات تلاميذ العينة. 

7 النظر إلى اللغة على أنها وظيفة ucla)‏ محددة البداية ومفتوحة النهاية. 

8 استخدام التعزيز بأنواعه المعنوية والمادية» بصورة صحيحة. 

9 تقديم محتوى البرنامج من خلال الخبرات المألوفة لتلاميذ العينة 

أهمية البرنامج: 

1 چساعد على تنمية مهارات القراءة لدى تلاميذ الصف الوابع الابتدائي المتخلفين عقليا. 


2 يثير دافع التلميذ لتعلم القراءة ء لأنه قائم على إثارة الحواس البصرية والسمعية باستخدام 
المناشط المتحركة علي اسطوانات مدمجة. 

3 جسعى لتخفيف الضغوط النفسية على التلميذ المتخلف عقليا الذي يعاني من مشكلات ‏ في 
القراءة» بالمملكة العربية السعودية» نظرا لكثافة ا لمقررات النظرية « والتي تقوم على عملية 
القراءة. 
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4 قلة عدد حصص del yall‏ بداية من الصف الرابع الابتدائي» بالمملكة العربية السعودية» يعطي 
أهمية قصوى للبحث الحالي في محاولة وضع برنامج لتنمية تلك المھارات التي يصعب 
تداركها بزيادة مستوى الصف الدراسي للتلميذ المتخلف عقلي. 


أهداف البرنامج: 


التربية عملية مخططة ومقصودة» ولابد أن تكون الأهداف حجر الزاوية في العملية التربوية 
فهي بمثابة التغيرات التي نتوقع أن يحدثها البرنامج في السلوك الأكاديمي للتلميذ المتخلف عقليا › 
وأأفضل المداخل البدء بتحليل الأهداف الخاصة للعمل على تحقيق هذه الأهداف» كما يساعد عل ى 
عملية توجية التقويم التي لا يمكن القيام بها بصورة ناجحة إلا في ضوء أهداف محددة بصورة 
واضحة وإجرائية يتم متابعتها وقياسها من خلال التدريب و التجريب للعلاج» ثم تحديد المستو ی 
القبلي لعينة العلاج» واختیار محتوى البرنامج » وطريقة نقدیم البرنامج وتطبیقه» والوسائل التي 
يتم من خلالها تقديم البونامج.» ثم بعد ذلك تحديد المستوى البعدي الذي ينبغي الوصول إليه من 
خلال عينة الدراسة ثم التقويم. 


وفیما يلي عرض للأهداف التي يحاول البرنامخ الحالي تحقيقها: 

1 - أهداف معرفية: 

يحاول البرنامج تحقيق الأهداف المعرفية التالية: 

٭ تنمية قدرة التلاميذ على قراءة وتمييز الأحرف المتشابهة رسما أثناء القراءة. 
«تنمية قدرة التلاميذ على قراءة وتمييز الأحرف الممدودة رسما وصونا أثناء القزاءة. 
٭ تنمية قدرة التلاميذ على قراءة وتمييز DUI‏ القمرية واللام الشممریة أثناء القراءة. 

« التعرف على الكلمات بصورتها العامة. 

٭ التعرف على الكلمات التي سبق قراءتها في الجمل الجديدة. 

٭ التعرف على المعاني المختلفة للكلمات. 


٭ تعرف رسم الکلمات بعد مشاهدتها. 
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٭ تعرف أدوات ضبط الكلمة ( الضمة , الفتحة ء الكسرة ). 

« التعرف على الجمل بصورتها العامة. 

٭ تنمية قدرة التلاميذ على استخدام أسماء الإشارة. 

2- أهداف وجدانية 

يحاول البرنامج تحقيق الأهداف الوجدانية التالية: 

٭ إثارة الاهتمام بتعلم القراءة لدى التلاميذ المتخلفين عقليا. 

٭ تنمية حب القراءة لد ى التلاميذ المتخلفين عقليا بحيث یدفعەم ذلك إلى قراءة الكتب وال قصص 
في أوقات الفراغ. 

© تنمية إحساس الدارسين بالذوق والجمال والمتعة لما يقرؤونه. 

3- أهداف مهارية: 

٭ الربط بين صوت الحرف وصورته. 

٭ إكساب التلاميذ ذوي التخلف العقلي في القراءة القدرة على التعبير الشفوي. 

٭ تعليم التلاميذ ذوي التخلف العقلي القراءة الصحيحة. 

٭ تعليم التلامين ذوي التخلف العقلي القراءة السريعة. 

٭ إكساب التلاميذ المتخلفین عقليا القدرة على التعبير التحريري. 

محتوى البرنامج: 


اعتمد الباحث على وضع البرنامج المقترح في صورة مشابهة للكتاب المدرسي . هذا 
بالإضافة إلى أن التدريبات الم دمجة والمصاحبة للدروس» جاءت منبث قة من تلك 


افر دات وتو انس تس الکتات جا مها مم تع لکن 
وددر Sse‏ مع وت 
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وقد روعي عند بناء محتوي البرنامج أن يكون cle site‏ وأن يحقق الأهداف التي وضع من أجلهاء 
وتوفير الوسائل والمناشط التعليمية التي تخدم فقرات المحتوىء وبما يساعد عل ی تحقيق الهدف 
منه. 
ویشمل محتوی البرنامج لتنمية مهارات الفراء: علی: 
2 المادة التعليمية: 


المادة التعليمية في هذا البرنامج لم تقتصر فقط على المواد المفروءة» بل امتدت لتشمل حواس 
التلميذ ككل ہما يخدم الهدف وذلك كما يلي: 


أ -المادة التعليمية المرئية والمسموعة: 


وهذه المادة تعتبر البناء الأساسي للبرنامج موضوع الدراسةء حیث أن الباحث قد استخدم 
الاسطوانات المدمجة الحاسوبية في تنمیة مهارات القراءة» وذلك من خلال مجموعة اسطوانات 
مدمجةء مثل "الدوالج" للصفوف الأول والثاني والثالث الابتدائيةء وقطار الحروف. 

ب المادة التعليمية المسموعة: 


اعتمد الباحث على التسجيلات » سواء على اسطوانات مدمجة» أو شرائط كاسيت» وذلك ل تنمیة 
بعض مهارات القراءة - موضوع البحث - ولعل أهمها تمييز الحروف والكلمات المتشابهة 
ics‏ 


ج المادة التعليمية المرئية: 


قام الباحث باستخدام مجموعة من البرامج المدمجة » الغنية بالصور الخاصة بالأطفالء وأيضا 
مجموعة البطاقات والوسائل التعليمية المصورة» ووضعها في محتو ى اليرنامج النظري» وذلك 
حتى يسهل على التلاميذ مراجعة الدروس بسهولة ويسرء وقد اعتمد عليها في تنمية مهارة التمييز 
بين الحروف والكلمات المتشابهة في الرسم» وكذلك الربط بين الرموز المكتوبة والصورة الدالة 
علهه. 


٤‏ 9 :پ0" 
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عند بناء البونامج العلاجي ¢ اعتمد الباحث على محتوى كتب القراءة المقررة على تلاميذ الصف 
الأول والثاني والثالث الابتدائي تربية فكرية» كما استعان الباحث بكتب المواد الاجتماعية والتربية 
الدينية» والعلوم» وكتب التربية الفكرية » وبعض الكتب الموجودة بالمكتبات الخاصة » وقد استمد 
الباحث منها الطرق المتباينة للتدريبات والأمثلة التي تعين على بناء البرنامج وعلاج التخلف 
العقلي التي يقع فيها تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في القراءة. وقام بوضع برنامج دراسي يحاكي 
المنهج الدراسي العادي من حيث الشكل والمضمون إلى حد كبير. 


3 الوسائل التعليمية: 


قام الباحث sacl)‏ المناشط والوسائل التعليمية الخاصة JS:‏ درس على حدة ؛ ومن هذه الوسائل ما 
يلي: 


1 جھاز الحاسب الالي 

2 ۲سطوانات تعليمية مدمجة تشمل الهدف وبعض LN)‏ التعليمية. 
3 جهاز عرض " داتا شو " موصل بالحاسب الالي. 

4 حجموعة الصور والرسوم التوضيحية. 

5 درس مطبوع كاملا وبه آماکن للإجابة في أسئلة التقویم. 


6 شر ائح Power Point‏ مکتوب علیها الحرف. وکلمات وجمل موضوع 
الحلسة: 


٢ 7‏ السبورة الطباشيرية 
8 البطاقات واللوحات. 
4 المعززات المادية والمعنوية: 


1 قام الباحث بالبحث عن المعززات المناسبة لكل تلميذ » حيث أن لكل منهم معززات 
تختلف عن أقرانه في البرنامج» وذلك من خلال استمارة اختيار المعززات المناسبة. 
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2 تعزيز التلميذ المتخلف عقليا بعد تأديته للاستجابة الصحيحة مباشرة» وراع أن يكون 
واضحا بالنسبة للتلميذ سبب تعزيزه. 


3 يمكن للمعلم توظيف آسالیب التعزيز اللفظي والاجتماعي والتي تبدو في جذب انتباه 
التلميذ للمهمة التعليمية » وإشعاره بأنه موضع اهتمام وذلك بمناداة التلميذ باسمه ء 
والتواصل البصري معه » والتربيت على الكتف ,3 أثبتت تلك الأساليب فعاليتها في 
جذب انتباه التلميذ المتخلف عقليا وتركيزه على المهمة التعليمية. 


فنيات العلاج السلوكي المستخدمة في البرنامج: 
التمییز , التعميم: التعزيز, النمذجة. 
الأنشطة المستخدمة في البرنامج: 
(i)‏ الأنشطة الإنشادية(الأناشيد): 
(ب) القصص والحكايات: 
المدى الزمني: 


يستغرق تطبيق البرنامج ثلاثة شهور ء بمعدل خمس جلسات أسبوعيا . ومدة الجلسة 
)90( دقیقة » يفصل الجلسة فترة راحة لمدة عشر دقائق . وذلك لتدريب آفراد العينة 
بنظام التدريب الموزع. 


الخطة الزمنية لتدريس البرنامج: 


أسرتي حصتان | 90دقيقة 


أنا أكتب حصتان | 90دقيقة 


إشارة المرور 
صندوق الهدايا 
عام جديد 


الطیار و 


0دقيقة 


0دقيقة 


448190 
448190 
0دقيقة 


0دقيقة 


428190 
448190 
448190 


428190 


448190 
448190 
448190 


448.90 
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النظافة 


خروفي الصغير 


في الفصل 


الوحدة السادسة: 
حديقة الحيوان 


تان 


تان 


0دقيقة 
0دقيقة 
0دقيقة 


0دقيقة 


0دقيقة 
0دقيقة 
0دقيقة 


0دقيقة 


448190 
428190 
448190 
448190 


4389120 
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الا الو“ اق" 
الأهداف: 
1 أن يتعرف التلاميذ على الكلمات بصورتها العامة. 
2 أن يقرأ التلامیذ حرف (أ) مضبوطا بالحركات الثلاث (الضم - الفتح - الكسر). 
3 أن يكتب التلاميذ حرف (أ) مضبوطا بالشكل. 
4 أن يكتسب التلاميذ بعض السلوكيات الإيجابية داخل الأسرة. 
الوسائل التعليمية: 
1 جهاز الحاسب الآلي 
gut 2‏ انات تعليمية مدمجة. 
3 عجموعة الصور والرسوم التوضيحية: 
4 درس مطبوع كاملا وبه أماكن للإجابة في أسئلة التقويم. 
5 شرائح Power Point‏ مكتوب عليها حرف الألف ء وکلمات وجمل موضوع 
الخ 
6 السبورة الطباشيرية 
7 اليطاقات واللوحات الجيبية. 
طريقة التدريس: 


1 يبدأ المعلم بعرض الدرس ء ثم يبين للتلاميذ كيفية التفاعل داخل الأسرة » 
ويطلب من التلاميذ التعبير عن أسرهم ء ويتحدث معهم عن الأب والأم › 
وواجب كل منا نحو أبويه » ويتحدث معهم عن الأبناء والبنات» ثم يعرض 


صورا نطب و اق والاخوة ویطلب من التلامیذ آن یتحدئوا عن الصور. 


7 


8 
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يسأل المعلم التلاميذ عن أسمائهم » ويعرفه بنفسه » ويقرب إليهم فكرة » أن لكل 
إنسان اسما ينادي به» ويذكر أسماء بعض معلميهم بالمدرسة. 


يعرض المعلم الصورة المكبرة للاب وابنه» ويطلب من التلاميذ أن يعبروا عما 
یشاهدونه» فقد بقول بعض التلامیذ هذا ولد - هذا رجل — هذا ولد alSiy‏ 0 


چعرض المعلم كلمة آبي تحت الصورة ویقول للتلامیذ : هذا الطفل یعرفنا بأبیه 


ویقول : آبي 

yer‏ | المعلم الكلمة Bae‏ مرات. 

يقرأ التلامیذ (طالب / طالب)الکلمة Bac‏ مرات.. 

يمر المعلم باصبعه على الكلمة كأنه وتبها مع قراءتها. 


-يختار المعلم أحسن التلامیذ قراءة » ويطلب منه قراءة الكلمات. 


باقي جمل الدرس ٠‏ يسير المعلم بنفس: الخطوات السابقة في جملة " أبي إبراهيم'. 


1 


2 


3 


4 


5 


6 


يطلب المعلم من التلاميذ قراءة حرف ( أ). 

يطلب المعلم من التلاميذ تجريد الحرف ( أ) من الکلمات المعروضة أمامهم. 
يطلب المعلم من التلاميذ استخراج الكلمات التي بها حرف (أ أو أ أو أ ) من 
بين مجموعة GUIS‏ كلها بها حرف (i)‏ 

يطلب المعلم من التلاميذ استخراج البطاقات ا لمكتوب عليها الكلمة المعروضة 
على شاشة العرض» ثم استخراج الكلمة التي ينطقها المعلم. 

يطلب المعلم من التلاميذ كتابة الجمل في دفتر الأعمال التحريرية مع تشكيل 
الحرف ( أ) كما ورد في الكلمات بالكتاب. 

يطلب المعلم من التلاميذ قراءة الحرف ( أ) ء ثم قراءة الكلمات التي تحته» ويتم 
نفس الخطوة مع ( أ) و (أ). 
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7 يطلب المعلم من التلاميذ أن يأتوا بكلمات جديدة فيها حرف ()) ويمكنه أن 


يعاونهم بعرض الصور > ويطلب منهم تسميتها » ويكون مسم‌ی الصورة محتويا 


8 مکن أن يعرض المعلم على التلاميذ الكلمة ALIS‏ ثم يجعله يقارن بينها وبين 
الكلمة الناقصكةء حتی يعرف الحرف الراقص.. 


9- يطلب المعلم من التلاميذ حل التدريبات مرة أخرى في دفتر الواجب المنزلي. 


الدرس الثاني + نا | ات تیه ru‏ 
الأهداف: 
1 أن يتعرف التلاميذ على حرف ( ب) بعد تجريده. 


2 أن يقرأ التلاميذ حرف ( ب) مضبوطا بالحركات الثلاث (الضم - الفتح - 
الكسر). 


3 أن يكتمرب التلاميذ الدافعية والإقبال على القزاءة والكتابة. 

4 نشيد يا ربنا. 
الوسائل التعليمية: نفس الوسائل التعليمية السابقة مع تغيير في الدرس 
طريقة التدريس: 


1 يعرض المعلم على شاشة العرض © الصورة التي تم الأسرة ء وفيها الوالد 
ينظر إلى ابنه وهو يكتب ويستخلص من الطلاب أن عمر يكتب. 


2 يطلب المعلم من أحد التلاميذ أن يخرج إلى السبورة ويمسك الطباشير ويكتب 
كلمة لني 
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3 يعرض المعلم على اللوحة كلمة أبي وجملة "آنا أكتب" ويقرأها جيدا ء ويستخدم 
المعلم الألوان في كتابة الحرف الجديد سواء على شاشة الحاسب أو اللوحة أو 
السبورة. 


4 يطلب المعلم من كل تلميذ قراءة الجملة جيدا من على شاشة العرض "أبي .. أنا 
أكتب" ثم يقرأ الطلاب الجملة من الدرس المطبوع مع التحدث عما تمثله 
الصورة الموجودة معهم في الدرس. 


5 يطلب المعلم من كل تلميذ أن يستخرج من بطاقاته الجملة ويضعها آمامه علي 
الطاولة. 


6 يقرأ كل تلميذ الجملة من بطاقاته. 
7 - يعطي المعلم التلاهذ واجباً منزلياً في دفتر الواجب. 
(ب) الجملة الثانية: " آنا أكتب برتقالة " 


1 يعرض المعلم على شاشة العرض بخط كبير كلمة برتقالة » ويقول للقلاميذ آنا 
أكتب برتقالة. 

2 يطلب الم ale‏ من أحسن التلاميذ أن يكتب على المرهورة كلمة برتقالة" ويقول 
للتلميذ ماذا تفعل؟ فيقول آنا أكتب برتقالة » فیطلب منه كتابة الجملة عل ی 
السبورة. 

3 يطلب المعلم من التلاميذ قراءة الدرس من البرنامج المطبوع مع التحدث عما 
تمثله الصورة. 
التلاميذ التحدث عنها. 

5 يطلب المعلم من أحد التلاميذ أن يسمي ما في الفصل ويشير المعلم إلى بعض 


الأشياء الموجودة في الفصل ومنها الباب. 
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1 يطلب المعلم من الطلاب أن صلوا بين الكلمات المتشابهة. 


2 يطلب المعلم من التلاميذ قراءة الكلمات (أبي - برتقالة - باب) المعروضة على 
شاشة العرض وأن ينطقوا حرف (ب) بحرکته» ثم كتابة تلك الكلمات في 
لتواساتهم. 


3 يطلب المعلم من التلاميذ استخراج حرف (ب) من بين عدة بطاقات عليها 


4 يطلب المعلم من التلاميذ أن يصلوا بين الكلمات الممائلة بين العموديين الأول 


والثاني: 
5 يطلب المعلم من التلامیذ أن يذكروا لمات بها حرف (ب). 


6 يطلب المعلم من التلاميذا استخراج البطاقات المكتوب عليها 'برتقالة" » والمكتوب 


7 طلب المعلم من التلاميذ قراءة الخرف (ب) بحركاته الثلاث والسكون ء ثم 
قراءة الكلمات التي تحته في المستطيل ء Gly‏ يستخرجوا الكلمات التي تشتمل 
على هذا الحرف» وأن ينطقوه بعد تجريده. 


نشيد " يا ربنا" 
الأفداف : 
1 تكوين عاطفة الحب والاحترام للوالدين وأنهم نعمة لنا في الحياة. 
2 أن يدرك التلاميذ كم يتعب الوالدين من أجل راحتهم وسعادتهم. 
3 الترويح عن التلاميذ. 
4 تدريب التلاميذ على الحفظ وتقوية الذاكرة. 
5 تدریب التلاميخ على القراءة. 


التنفید : 


۳3 
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وجميلة. 
2 سأل المعلم التلاميذ أسئلة بسيطة حول النشيد. 


3 علقی المعلم النشيد » ويتبعه التلاميذ في إلقاء جماعي. 


الدرس الثالث : " أمل ترسم " 

الأهداف: 

1 تجريد حرف (ت) بشكله وحركاته الثلاث. 

2 أن يميز التلاميذ بين الخروف ( ت ء ث ٠‏ مه ء ب ) المتشابهة في الرسم. 

3 أن يميز التلاميذ بين حرفي ( ت › ط ) المتشابهة في النطق. 

4 التعرف على حرف (ت) في كلمات جديدة. 
الوسائل التعليمية: جميع الوسائل التعليمية في كل درس واحدة مع تغيير في لوحة 
ادوس 


طريقة التدريس: 


1 جعرض صورة مكبرة لأمل وهي ترسم » ويسأل التلاميذ عنهاء حتى يصل إل ى 
آن Jal"‏ ترسم" فیضع تحت الصورة المعروضة على شاشة العرض Ales‏ "أمل 
ترسم' > ويطلب من التلاميذ قراءتها عدة مرات. 


5 it we Il 


2 يقرأ التلاميذ من الکنلب الجمل عدة مرات مع توجيههم إل ى حرف ات" في 
ترسم 5 “HE‏ 


Soe Ga 3‏ الكل الا Aes peal‏ على اة ارك 
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4 يعرض المعلم على التلاميذ نماذج الفاكهة » ويسألهم عن اسمهاء ويتحدث 
التلاميذ قلیلا عن طعمها ولونها وشكلها. 

5 يعرض على التلاميذ نموذج برتقالة» ويعيد السؤال عن اسمها - ثم يضع كلمة 
برتقالة على السبورة وعلى اللوحة الفصلية» ويطلب من التلاميذ قراءة الكلمة. 

6 يضع آمام كلمة تفاحة جملة "أمل ترسم" ... لتصبح "أمل ترسم تفاحة " ويقرأ 
التلاميد الجملة عدة مرات» مع توجيههم إلى حركتي حرف التاء. 

7 يضع أمام كلمة برتقالة جملة "عمر يكتب" لتصبح "عمر يكتب برتقالة " ويقرأ 
التلاميذ الجملة عدة مرات» ويقارن بين حركة التاء في (ترسم » تفاحة » 
برتقالة). 

8 يقوم المعلم بتدریب التلامیذ على نطق صوت حرف (ت) بصورة صحيحة » 

9 - يكتب التلاميذ في دفاترهم الكلمات التي بها حرف التاء» مع شکله. وهي "أختيء 
ترسم تفاحة» برتقالة". 

0 لتدريب التلامیذ على التمييز بین حرفي (ب ؛ ت) المتشابهين رسما يمكن أن 
يستعين المعلم بالخطوات التالية: 

٭ يعرض المعلم التدريب على شاشة العرض» ويطلب من کل تلميذ التعرف على 
حرفي (ب ء ت) في الدائرة کل على daa‏ والنطق مع التكرار. 

٠‏ يعرض المعلم طريقة كتابة الحرف من خلال برنامج الكتابة » ويزيل ما كتب 
ويكرر » ويطلب من بعض التلاميذ 'فرادى" أن يكرر المحاولة. 

٭ يطلب من التلامیذ التعرف على الکلمات المحيطة بالحرفين والنطق بهماء 
ومساعدتهم في التعرف والنطق بالكلمات غير المألوفة » ويركز عند النطق على 
حرف (ب) أو (ت). 

٭ يشرح المعلم (بالمناقشة) المطلوب من التلاميذ ء بأن يقرأ الكلمة الأولى (برتقالة) 
ويشير إلى أنها تبدأ بحرف (ب) ويرسم خطا يوصل بينها ويبين الحرف (ب). 
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يوزع المعلم أوراق العمل ويطلب من التلاميذ محاكاته في التوصل بين كلمة 
(برتقالة) وحرف (ب) ويكرر الشرح بمثال آخر مستخدما كلمة "توت" وحرف 


(ت). 


يطلب المعلم من أحد التلاميذ التعرف على كلمة "عشب " والنطق بها مع 
التصحیح » ويناقش التلاميذ إلى أن يتعرفوا على أنها تشتمل على حرف (ب) 
ويطلب التوصيل بالحرف (ب) في الدائرة. 


يكلف المعلم التلامیذ 'فرادی' بالتوصيل تحت إشرافه وتوجيهه ويصحح التلاميد 
استجاباتهم "الخطأ" على أوراق العم ل باستخدام القلم الرصاص والم ساحة 
ويوضح في كل مرة كيف تم اختيار الحرف المناسب للتوصیل؛ مع توضيح 
الفروق بين الحرفين (ب ٠‏ ت) من حيث الشكل. 


يوزع المعلم على التلاميذ أوراق العمل ويبين لهم أن كل أمام كل صورة 
كلمتين واحدة منهن فقط تدل.غلى الاسم الصحيح للصورة ء وعليه أن يضع 
عليها دائرة. 

يعطي المعلم مثالا ويناقش لماذا إحداها صحیحة والأخرى خطأ مركزا على 
(ب ٠‏ ت) من حيث الشكل. ويضع دائرة حول الكلمة الصحيحة ويحاكيه التلاميذ 
» (يمكن أن يعطي المعلم مثالا آخر إذا تتطلب الامر ذلك). 


يطلب المعلم من التلاميذ قراءة الكلمات الواردة في التدريب الأول؛ ثم تجريد 
حرف ات" بحركاته الثلاثء وتحليل بعض الكلمات إلي مقاطع. 


4a gr‏ المعلم التلاميذ إلي الصور الثلاثء ويطلب منهم نطق الكلمات الدالة عليهاء 
وكتابتها مكان الفقط وهي تین - توت - تمر". ثم يطلب المعلم من التلاميذ 
كتابة الحرف الأول من كل کلمةء مع حركته تحت الكلمة. 


يقرأ المعلم التدريب قراءة نموذجیةء ويطلب من التلاميذ قراءة الجمل يسأل 
التلاميذ عن كلمات كل جملة» ثم يجرد التلاميذ الحروف السابق دراستها 
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9 oat ا‎ ele ay a eed 


4 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الصورة التي تبدأ بحرف 
(ت). 


5 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الحرف الذي يبدأ به اسم 
الصورة. 


6 -يظلب المعلم من التلاميذ أن يصلوا بين حرفي ( ب » ت) والكلمات التي تشتمل 
على أحد الحرفين» بحيث يتم تدريبهم على التمييز بين حرفي (ب» ت) 
المتشابهین راشما. 


7 -يطلب المعلم من التلامیذ أن یضعوا داثرة حول الكلمة الصحيحة التي تدل على 
اسم الصورء لتدریب التلامیذ على تمييز الکلمات المتشابهة رسما من حيث 


حرفي (ت» ب). 


8 -يطلب المعلم من التلامیذ أن یکتبوا الحرف الناقص لإكمال اسم الصورة بأحد 
الحرفین (ب » ت) غیابیا. 


9 -یعرض المعلم مجموعة کلمات ویطلب من التلامیذ أن یضغطوا بالفأرة 
ویوزعوا الکلمات التي تبدأ بحرفي (ب » ت) على الباب حسب اللام الشمسية 
والقمرية (باب الشمس و القهر ). 


الدرس الرابع : " ثوب جدید " 
اه ف: 
1 تدريب التلاميذ على نطق حرف )4( بالحرکات الثلاث. 
2 حعرفة التلاميذ كلمات جديدة بها حرف (ث). 
3 أن يتقن التلاميذ إخفاء اللام الشمسية عند اقترانها بحرف (ث). 


4 أن يميز التلاميذ بين الحرف ( ث - ب - (eg‏ المتشابهة في الرسم. 


5 
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أن یمیز التلاميذ بين الكلمات المتشابهة الأحرف. 


الوسائل التعليمية: نفس الوسائل السابقة مع تغيير في لوحة وكلمات الدرس 


1 


9 


چعرض المعلم على التلاميذ صورة بائع الثیاب ويطلب منهم التحدث عنه 
ويستخلص من المحادثة کلمات : ثوب - ثياب - جديد - جديدة - ويعرض 
المعلم تلك الكلمات بخط كبير على شاشة العرض مستخدما الألوان في حرف 
)4( مع تشكيل الحرف. 


يقرا المعلم الكلمات عدة مرات » ويكرر التلاميذ ذلك عدة مرات. 
چکرر التلاميذ الأثواب والثقوب ء باستخدام الواو مثل: ثوب وثوب ہ وأيضا ثقب 


وثقب » ویعرض ك هذه الکلمات علی شاشة العرض مبرزا حرف 
(ث) مع شکله. 


يدرب المعلم التلامیذ على نطق خرف (ث) بصورة صحيحة » ويوضح لهم أنه 
أحد الحروف الثلاثة التي نخرج فيها ظرف اللسان. 

يستخرج التلاميذ من على اللوحة ء الجمل المماثلة لما في الكتاب» ويكتبونها 
على السبورة مع قراءة ما يكتبون. 


يكتب التلاميذ جملا أو کلمات مختارة في دفتر الأعمال التحريرية ودفتر الواجب 


يعرض المعلم على التلاميذ GLAS‏ تبدأ بحرف (ث) والثاني نفس الكلمات بعد 
إدخال (ال) عليهاء ويقرأ المعلم ويردد التلاميذ وراءه. 

لتدریب التلامیذ على التمييز بين حرفي (ث » ت) المتشابهين رسما يمكن أن 
يستعين المعلم بالخطوات التي تم ذكرها بلإلخطوة رقم (10) من درس أمل 


پر سم ۰ 


چعطي المعلم للتلامیذ مجموعة التدریبات المتعلقة بالدرس. 


1/5 


pasha oui CAS) SN gee 1‏ کلک کلت agg‏ مد لت یره 
الكلمة. 


2 يستخرج التلاميذ الحرف من الكلمات الثلاث من مجموعاتهم الخاصة » ويكتبونه 
في لوحة الحروف. 


3 يختار التلاميذ الكلمة المناسبة التي تكمل الجملة ويكتبها مكان النقط مثل توب 


4 يطلب المعلم من التلامیذ أن يضغطوا بالفارة على الصور ويستمعوا إلى اسم 
الصورة مع تحقيق خرف (ث) ء ثم كتابة الكلمة أسفل الصورة. 


5 بکتب التلاميذ الشكل المناسب ف (cu)‏ الناق لاکمال اسم ا 3 
يكتب ۱ ب لحرف (ث) الناقص Y‏ سم الصور 


6 يطلب المعلم من التلاميذ أن يصلوا بين حروف ( ب »ت ء ث) والكلمات التي 
تشتمل على أحد الحرفین» بحيث يتم ددريبهم على التمييز بين حروف (بء ت ء 
ث) المتشابهة رسما. 


7 رض المعلم مجموعة كلمات ويطلب من التلامية آن یضغطوا بالفأرة ويوزعوا 
الكلمات على الباب حسب اللام الشمسية والقمرية (باب التلمس؛والقمر) 


الدرس الخامس : " جمال يصلي " 
الأهداف: 
1 إكساب التلاميذ القدرة على تمييز وقراءة حرف (ج) بصورة صحيحة. 
2 القدرة على تجريد الحرف (ج) بحركاته الثلاث. 


3 تدريب التلاميذ على التمييز بين اللام القمرية واللام الشمسية. 
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الوسائل التعليمية: نفس الوسائل السابقة مع تغيير في لوحة وكلمات الدرس. 


طريقة التدريس: 


1 


2 


-4 


قوم المعلم بعرض صورة المسجد و المصلیین ء وإجراء محادثة حول ذلك. 


يستخدم المعلم الدرس المطبوع للتحدث عن الصورة الأولى في الدرسء ويقرأ 
جملة "جمال .. تعال إلى المسجد". 


يذرأ التلامیذ الجملة الثانية "تعال نصلي الجمعة" ویستخرجون كلماتها بنفس 
الطريقة السابقة. 
يسأل المعلم التلامیذ عن الهدية التي آعطدها الأم لجمال ء بمناسبة اقتراب العيد ء 


وهي ثوب جدید" ثم يقرأ الج لجملة الثالثة في الدرس وهي آمي .. هات نوبي 
الجدید ". 


يعرض المعلم مجموعة من البطاقات » ویْطلب من التلامیذ استخراج حرف 


(ج)۰ 


يطلب المعلم من التلامیذ أن یضغطوا بالفارة على SSE‏ حرف (ج) المناسب 
لاکمال الكلمة. 


يقوم التلامیذ باختیار الصورة التي تبدأ بحرف (ج) بالضغط على الصورة 
بالفأرة. 


يمكن للمعلم أن يطلب من التلاميذ كلمات أخرى بها حرف (ج) خارج كلمات 


الذرشن۔ 


=O 


يعرض المعلم نفس مجموعة کلمات التدريب الثالث ويطلب من التلاميذ أن 


يختاروا بالفارة ويوزعوا الكلمات على الباب حسب اللام الشمسية واللام القمرية مع 


5 يطلب المعلم من التلامیذ الإتيان بنماذج کلمات مماثلة (مجردة ثم معرفة بأل). 
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الدرس السادس : 'حمد يلعب" 
الأهداف: 
1 حعرفة التلاميذ قراءة وتمييز حرف (ح). 
2 أن يجرد التلاميذ حرف (ح) بحركاته وأشكاله. 
3 أن يميز التلاميذ بين حرفي (ج » ح) المتشابهين رسما. 
4 زيادة قدرة التلاميذ على استخدام اسمي الإشارة (هذا - هذه). 
الوسائل التعليمية: نفس الوسائل السابقة. 
طريقة التدریس: 
1 يطلب المعلم من التلامیذ التحدث عن صور الدرس. 
2 يقرأ المعلم الجملة "حمد في الحدیقة" » ویکرر التلامیذ وراءه قراءة جماعية. 


3 یلاب المعلم من التلامیذ استخراج کلمات کے الکلمات لی da gl gle‏ 
وترتیبها وقراءتها. 


4 يسأل المعلم التلامیذ » ماذا رأى آخو حمد ؟ ء وماذا كان یفعل حمد ؟ 


5 يعرض المعلم على شاشة العرض GUIS‏ بها حرف (ح) من الدرس» ویکون 
ملون بلون مختلف مثل (حمد - حصان - حدیقة)» ویطلب من التلامیذ تجرید 


6 تدریب التلامیذ على التمییز بين حرفي (ج » ح (Ee‏ المتشابهین رسما يمكن أن 
يستعين المعلم بالخطوات التي تم ذكرها بالخطوة رقم (10) من دلیل درس آمل 


5 


دز سم ۰ 
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1 چعرض المعلم ثلاثة أعمدة » وعلى كل رس عمود كلمة» وأسفلها ثلاث كلمات» 
ويطلب المعلم من التلاميذ استخراج الكلمة المشابهة. 


2 يضغط التلاميذ بالفارة على الشكل المناسب لحرف (ح) لإتمام الكلمة. 

3 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الصورة التي تبدأ بح رف 
(ح). 

4 يضغط التلاميذ بالفأرة على الحرف الأول من اسم الصورة. 

5 يعظي المعلم التلاميذ مجموعة من الكلمات التي سبق تعلمهاء ویطلب منهم 
إضافة (ال) إلى تلك الكلمات ء ثم قراءتها » وتحقيق حرف اللام. 

6- يطلب المعلم من التلاميذ الإشارة بالفارة إلى حرف المد في كلمة من الكلمات 

المعروضة أمامهم. 


7- يعرض المعلم على التلاميذ حرفي (ج » ح) ومن حوليهما مجموعة صورء 
ويطلب المعلم من التلاميذ أن یصلوا بین کل صور والحرف الذي تبدأ به هذه 
الكلمة» ويطبع الم علم هذه التدريبات ويعطيها للتلاميذ كواجب منزلي أيضا للطلاب 
بعد تدريبهم عليها. 


الارس السابع : نشتري الخضر 
أهداف الدرس : 
1 أن يعبر التلاميذ شفويا عن سوق الخضر. 
2 قراءة وكتابة مادة الدرس.. 


3 أن يميز التلامیذ بين حرفي (خ » ج) المتشابهین رسما وکذلك التمییز بين 
الحروف (ج » ح » خ). 


وا یفن سا شاخ 


طريقة التدریس: 
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1 يسجل المعلم الكلمات على السبورة ويعرضها على شاشة العرض ويبرز حرف 
الا ذا تعقت 


2 يقرأ التلاميذ هذه الكلمات قراءة جيدة مع توجيههم إلى حرف الخاء الملون 
وحركته. 

3 يتحدث التلاميذ عن صور الدرس ويقرأ المعلم جمل الدرس. 

4 يستخرج التلاميذ من على السبورة الكلمات المماثلة لكلمات الدرس ويضعون 


Gy st 5‏ التلامیذ على التمييز بين حرفي (ج ء ح۰ خ) المتشابهة رسما يمكن أن 
يستعين المعلم بالخطوات التي تم ذكرها بالخطوة رقم (10) من دليل درس أمل 


5 


دز سم: 


6 يكتب التلامیذ الجمل في دفاتر الأعمال التحريرية. 


1 يقرأ التلاميذ الكلمات المكتوبة داخل المربعات ويجردون من كل كلمة حرف "خ" 
بحركته وينطقونه جيدا ثم يكتبون الحرف في لوحة الحروف. وذلك بهدف قراءة 
الكلمات الجديدة وتثبيت صورة الحرف خ وصوته ومشکلا بالحركات الثلاث. 


2 يطلب المعلم من التلاميذ اختيار الكلمة المناسبة مما بين القوسین لتكون الجملة 
مفيدة. 

3 يضغط التلاميذ بالفارة على الشكل المناسب لحرف (خ) لإتمام الكلمة. 

4 يطلب المعلم من التلاميذ اختيار اسم الإشارة المناسب ووضعه مكان النقط. 

5 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الصورة التي تبدأ بحرف 
)ع( 
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6-لتدريب التلاميذ على التمييز بين حرفي (ح » ج) المتشابهين رسماء يعرض 
509 آن بصلوا بین کل کلمة والخرف gill‏ تشتمل ale‏ هذه الکلمة. 


7- يطلب المعلم من التلاميخ حل التدریبات مرخ آخری في دفتر Gaal oll‏ المنزلي. 


الدرس الثامن :" عند الحظيرة " 


الأهداف: 


1 قراءة حرف )2( بحركاته الثلاث بصورة صحيحة. 


2 أن يتعرف التلامیذ علی قراءة کلمات جديدة وزيادة قاموسهم اللغوي. 


الوسائل التعليمية: نفس الوسائل/انايقة. 


طريقة التدريس: 


1 


يدير حوار حول الطيور وأنواعها وفوائدهاء وقد سبق للتلاميذ معرفة ذلك في 
الدرس الأول من مادة العلوم. 


جحصل المعلم من التلامیخ على الكلمات الرئيسة للدرس مثل: "الحظيرة - نساعد 
- دجاج - دجاجتي - تبيض - باضت - ديك - ديكي - يصيح - صاح - 
نظيف .... الخ. 


يقرأ التلاميذ الكلمات ثم الجمل قراءة جيدة. 


يقرأ المعلم الجملتين الأوليين بتأن مع إبراز حرف "د" وصوته في الكلمات (عند 
» نساعد) ويقرأ التلاميذ الجملتين قراءة جيدة. 


يقوم المعلم بتدريب الطلاب على نطق صوت حرف (د) بصورة صحيحة » 
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6- يقرأ المعلم الدرس كله دفعة واحدة » وكذلك التلاميذ ثم يكتب الدرس في 
lial‏ . 


اس ا اش هه هن 0ك 


2 يضغط التلاميذ بالفارة على الشكل المناسب لحرف (د) لاتمام الكلمة. 
3 يطلب المعلم من الدلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الصورة التي تبدأ بحرف (د). 


4- يعطي المعلم التلاميذ مجموعة من الكلمات التي سبق تعلمهاء ويطلب منهم 
إضافة (ال) إلي تلك الكلمات » ثم قراءتها » وتحقيق حرف اللام. 


الدرس التاسع:: " سوق الحبوب " 

الأهداف: 

1 قراءة حرف (ذ) بصورة صحيحة. 

2 أن يجرد التلاميذ حرف )3( بشكله وحركاته الثلاث والسكون. 

3 أن يميز التلاميذ بين حرفي ( د ء ذ ) المتشابهين رسما. 

4 أن يميز التلاميذ بين حرفي (ذ ء ث) المتشابهين في النطق. 
الوسائل التعليمية: نفس الوسائل السابقة. 
طريقة التدريس: 


1 يدير المعلم حوار حول الحبوب وأنواعها » وفوائدها » وقد سبق للتلاميذ معرفة 
ذلك في الدرس CH‏ من مادة العلوم » في الصف الثاني الابتدائي: 
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2 صن المعلم من التلامیذ علی الکلمات الرئيسية للدرس مثل: "خذي - ذره - 


البذون ك ذه = هذا = "ha‏ 


3 عرض المعلم الکلمات على شاشة العرض . ویطلب من التلامیذ ترکیب جمل 


4 يقرأ التلامیذ الکلمات ثم الجمل قراءة جيدة. 

5 يقرأ المعلم الجملتین الأوليين بتأن مع ایراز حرف (د) وصوته في الکلمات (ذرة 
-بذور) ويقرأ التلامیذ الجملتین قراءة جيدة. 
نفس الخطوات التي تم ذكرها بالخطوة رقم (10) من دلیل درس آمل ترسم. 

7 يكمل المعلم بقية الجمل بنفس الطريقة ء وکذلك التلامیذ. 

8 يقرأ المعلم Gu pall‏ كله دفعة واحدة ء وكذلك التلامیذ » ثم یکتب ۱ لدرس في 
دفاتر هم. 

1 يطلب المعلم من الدلاميذ قراءة الجملة في كل سطر مبینا لهم آنها تنقصها كلمة ء 
وضع مکانها نقط » وعلیهم أن یختاروا من المستطیل الكلمة المناسبة » ویکتبوها 


مکان النقط. 


2 يطلب المعلم من التلامیذ أن یضغطوا بالفارة لسماع اسم الصورة وحركة حرف 
(ذ) ويردد التلامیذ وراء الحاسب طريقة نطق حرف (ذ) بحرکاته المختلفة. 


OE‏ ای EL E‏ ثم فراعتها ۶ نطلق حرف الات US‏ بطلب 
الہ سی القلامية ھا کا pia‏ ی ار خرت نا 
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التلاميذ أن يصلوا بین كل كلمة والحرف الذي تشتمل عليه هذه الكلمة» ويعطي 
المعلم هذه التدريبات كواجب منزلي للتلاميذ بعد تدريبهم عليها. 


الدرس العاشر :" نزور خالي " 
الأهداف: 
1 تعریف التلامیذ بأقارب الأسرة كالخال والعم والخالة والعمة والجد والجدة کہ 
الخ. 
2 تجريد حرف (ر) بحركاته الثلاث. 
الوسائل التعليمية: 
الطريقة التدريس: 


1 ناقش المعلم التلاميذ في موضوعي الأسرة والأقارب . وقد درسهما التلاميذ في 
التربية الاجتم اعية - ويتحدث التلاميذ عن أفراد الأسرة (العم - الخال - الجد - 
....) وضرورة تزاورهم GY‏ ذلك من واجبات الأقارب نحو بعضهم البعض » 
ويستعين التلاميذ بصور كتاب التربية الاجتماعية في الموضوعين الأول 
والثاني. 

2 يسأل المعلم بعض الأسئلة حول الموضوع ويستنبط من التلاميذ بعض الكلمات 
مثل اليوم - غدا - أمس - في الصباح - في المساء - سيارة - آفجار - 
تجري - حظيرة كبيرة. 


3 يقرأ Atl‏ جميع الكلمات التي عرضت على شاشة العرض و کتبت علي 
السبورة. 


4 چطلب المعلم من التلاميذ قراءة تكوين جمل من هذه الکلمات تشبه جمل الدرس 
مثل: دار خالي كبيرة - الیوم نزور خالي - السيارة تجري بت“ 


5 پستخرج التلامیذ من بطاقاتهم كلمات الدرس ويكتبون منها جمل الدرس. 
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1 للب المعلم من التلاميذ اختيار الكلمة المشابهة للكلمة الأولی» ويهدف هذا 
التدريب إلى زيادة قدرة التلاميذ على التمييز البصري للكلمات. 

2 يقرأ التلاميذ الكلمة الأولى ثم يجرد حرف (ر) بحركته ويكتبه مكان النقط وهكذا 
في الكلمة الثانية والثالثة - ويمكن أن يطلب المعلم من التلامیذ أن يأتوا بكلمات 
جديدة بها حرف (ر) لزيادة تثبیت صورة الحرف وصوته. 

3 يقرأ التلاميذ الجمل في التدريب ثم يضعون مكان التقط كلمة تكمل وت ناسب 
الجملة. 

4 في التدريب المرادس يطلب المعلم من التلاميذ الضغط بالفأرة على الصور 
الأربعة لسماع اسم الصورة وطريقة نطق حرف (ر) بحركاته المختلفة. 

5 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الصورة التي تبدأ بحرف 
(ر). 

6 يضغط التلاميذ بالفارة على الحرف الأول من اسم الصورة. 

7- يعطي المعلم التلاميذ مجموعة من الكلمات التي سبق تعلمهاء ويطلب منهم 

إضافة (ال) إلي تلك الكلمات ء ثم قراءتها » وتحقيق حرف اللام. 

8- يلون التلاميذ بالفارة الشكل المفرغ ثم كتابة حرف (ر) بأشكاله المختلفة كما في 

المثال المنقط. 

0- يطلب المعلم من القلامیذ أن يتعرفوا على الكلمات حسب اللام الشمسية واللام 

القمرية. 

الكلمة بحركته. 


الدرس الحاد ي عشر کیا زينب وحازم 


الأهداف: 
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1 قراءة وكتابة حرف (ز). 
2 تجريد حرف (ز) بحركاته الثلاث وكتابته. 
3 أن Sas‏ التلاميذ بين حرفي (ز » ر) المتشابهين رسما. 
4 أن يميز التلاميذ بين الحروف (ز ء ذ) المتشابهة في النطق. 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدریس: 


نفس الطريقة المتبعة في درس " نزور خالي " حیث أن الموضوع واحد والأهداف 
متشابهة. عدا الأهدافت الخاصة بتمییز الحروف المتشابهة رسما وصوتا. 


لتدریب التلامیذ على التمييز بين حرفي (ز ء ر) المتشابهین رسما یمکن أن یستعین 
المعلم بالخطوات التي تم ذكرها بالخطوة رقم )10( من دلیل درس آمل ترسم. 


1 يقرأ التلامیذ الجملة الأولى قراءة صحیحة ¢ ثم يطلب المعلم منهم تشکیل حرفي 
(ز » ر) في کلم‌ات الجملة » وهکذا في بقية جمل التدریب.. 


2 چفرأً التلامیذ الجمل في التدریب ثم یضعون مکان التقط کلمة تکمل وتناسب 
الجملة. 


3 يضغط التلامیذ على الصور الثلاث بالفأرة ویطلب منهم كتابة حرف (ز) بشکله 


ورسمه. 


4 يطلب المعلم من التلامیذ أن يضغطوا بالفارة على الصورة التي تبدأ بحرف 
(ز). 


5 يضغط التلاميذ بالفارة على الحرف الأول من اسم الصورة. 
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الدرس الثاني عشر : " اقترب العيد " 
الأهداف: 
1 التحدث عن مناسبة إسلامية » وهي عيد الأضحى. 
2 تجريد حرف (س) بحركاته الثلاث والسكون. 
3 أن يميز التلاميذ بين حرفي ( س ء ث ) المتشابهين في النطق. 
4 أن يتقن التلاميذ إخفاء اللام الشمسية عند اقترانها بحرف (س). 
طريقة التدريس: 


يقرأ المعلم سورة "الكؤتن” على التلاميذ وهي من السور المقررة في منهج التربية 
الإسلامية » ويشرح لهم معنی "فصل لربك وانحر " وأن المسلمين ينحرون الذبائح في 

1 يعرض المعلم على التلامیذ صورة سوق الغنم » ويدير حوارا حول السوق » 
وشراء الخروف ء ثم شراء برسيم له من سوق البرسيم. 

2 يقرأ المعلم جمل الدرس قراءة جيدة» ويبرز خرف (س) في الكلمات » ويركز 

3 يقرأ التلاميذ الدرس بفهم وإتقان مع العناية بصحة النطق والكلام. 

WS 4‏ التلاميذ جملا مختارة من الدرس في دفاترهم. 

5 -يقوم المعلم بتشغيل البرنامج المدمج الخاص بنطق الحرف بحركاته الثلاث ء 
ويقوم بتكرار نطق حرفي (س ۰ ث) ء وذلك حتى يتقن التلاميذ التمييز بين 
حرفي (س ۰ ث). 

6 -ينطق المعلم بصورة صحيحة مجموعة من الکلمات المشتملة على حرفي (س » 


ث) ويطلب منهم استخراج بطاقة (س أو ث) على حسب الحرف الوارد في 
الكلمة. 
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-لإكساب التلاميذ القدرة على التمييز بين حرفي (س ۰ ث) يمكن أن يستعين 
المعلم بالخطوات التالية: 


” يعرض المعلم قائمة الكلمات ويشير إلى أن القائمة تضم كلمات تبدأ بحرف 


(س). 


> يدعوا المعلم التلامیذ إلى القراءة في جماعة كلمة بعد كلمة » ويكرر مظهرا 


نوارك خرف نالفل ا اک 


” يظهر المعلم قائمة الكلمات التي تبدأ بحرف (ث) مع استمرار إظهار كلمات 
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حرف (س) ویدعو التلاميذ إلى القراءة ويكرر مظهرا صوت حرف (ٹ). 


fay‏ المعلم فلكي الكلمتين المتقابلتين مظه‌را صوت حرفي (س » ث) مع 
فاصل ثانية واحذة بين الكلمة والأخرى. 


فع ٰ۹ ۶۷۹ئ0 
ویدعو مظهرا صوت 'س ء ت' مع الإشارة Legal)‏ وذلك لتولید الإحساس بالفرق 


يعرض المعلم جدول الكلمات ويوضح لهم أن كل كلمتين متقابلتين متقاربتين في 
الشكل ولكن يختلفان في الصوت وشكل الحرف الأول. 


ينطق المعلم الكلمة الأولى 'ثوب' ثم 'سوب" بفاصل ثانیة واحدة ويكرر مشيرا 
إلى الحرف في بداية الكلمة مظهرا صوته للإحساس بالفرق بین الصوتين ء ثم 
يطلب من التلاميذ "فرادی" محاولة قراءة باقي کلمات القائمة مع الموازانة. 


يوزع المعلم أوراق العمل على التلاميذ ويشير إلى الكلمتين ويوضح لهم أنه 


يعطي المعلم بطاقات بمجموعة من الكلمات التي تعلموها في التدريبات ء 
ويطلب منهم فرادى الاستما ع مرة أخرى والتي تتطابق الكلمة التي ينطق بها 
المعلم. 
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1 يطلب المعلم من التلاميذ قراءة كل كلمة من الكلمات الثلاث» مع إبراز صوت 


حرف (س) بحركته. 


2 يطلب المعلم من التلاميذ أن يأتوا بكلمات جديدة بها حرف (س) ويوجههم إلي 
صوت حرف (س) وشكله في الكلمات الجديدة. 


3 جطلب المعلم من التلاميذ قراءة جمل التدریب. 


4 يدرب المعلم التلامیذ على كتابة كلمة "Glau!‏ مکان النقط ویطلب منهم تشکیل 
حرف "س" ء ویکمل المعلم التدریب بنفس الطريقة في کلمتي: ستارة » سور . 


Gaye 5‏ المعلم آربعة صور آخری وتحتها نقط ء ویضغط الطالب بالفارة على 
الصورة فيزطق الحاسب اسم الصورة ویطلب من التلامیذ کتابة حرف (س) 
بشکله وحرکته مع نطق الكلمة وإظهار حرف (س) بحرکته مثل ( س سيارة) 
وهکذا في بقية الکلمات (فانوس » سيوف » مسطرذ). 


6- يجرد التلامیذ حرف (Us)‏ من کل كلمة » وینطقونه بصوته ثم یکتبونه تحت 
02٦‏ 


7- يطلب المعلم من التلاميذ الإتيان بكلمات جُدلڈچ,تجتوی على حرف (س). 


8 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الضورة وحرف (ز) أو (س) 
حسب الحرف الأول من اسم الصورة إذا كان (ز) أو (س). 


الدرس الثالث عشر mn‏ إشارة مرور " 
الأهداف: 


1 إكساب التلامیذ معاني إشارات المرور في الشارع وضرورة احترام إشارات 
المرور. 


2 إكساب التلاميد القدرة على تميين وقراءة حرف (ش) بصورة صحيحة. 
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3 أن يميز التلاميذ بين حرفي (س ¢ ش) المتشابهة رسما. 
طريقة التدريس: 


ا ےکا لاف ررحيو قسن هن سر a ae‏ ف 
سر -اعبر الشارع - لا تعبر الشارع - إشارة خضراء - إشارة صفراء - 
إشارة حمراء - شرطي المرور - مدرسة - مستشفي 0 الخ. 


ال ۱۱ 


2 يقرا المعلم الدرس قراءة جيدة ويبرز في نطقه حرف س . 


3 يمثل التلاميذ الموضوع في الفصل » فيختار المعلم أحدهم كشرطي مرور © 
ویضع آمامه مجسم الاشارات ويخطط الفصل كأنه شارع أو ميدان ویمثل بعض 
التلاميذ السیارات .. الخ. ويعاون المعلم التلاميذ في وضع إشارات: قف - سر 
- اعبر ... الخ ثم.يترك التلاميذ يمثلون الموضوع كما يتراءى لهم ومن المهم 
أن يصلوا إلى أهمية احترام قواعد المرور لتجنب الحوادث. 


4 ثقدریب التلاميذ على التمييز بين حرفي (س » ش) المتشابهين رسما يمكن أن 
يستعين المعلم بالخطوات التي تم ذکرھا بالخطوة رقم (10) من دليل درس أمل 
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پر سم + 


9 يكتب التلاميذ في دفاتر الأعمال التحريرية جملا مختارة تدور حول الموضوع. 


1 يطلب المعلم من التلاميذ أن يأتوا بكلمات جديدة بها حرف (ش). 


2 يضغط الطلاب على الصور الموجودة بالتدريب الرابع (فراشة - شراع۔ = 
شرطي) بالفارة ويطلب منهم كتابة حرف (س) بشكله ورسمه. 

3 يطلب المعلم من التلاميذ قراءة الكلمات الواردة بالتدريب بهدف تدريب التلاميذ 
على قراءة حرفا (س) » (ش) في كلمات بحركة الفتحة وأخرى بحركة الكسرة 
للمقارزة بين لفظ الحرف مفتوحا ولفظه مكسوراء حيث يطلب المعلم من التلاميذ 
قراءة الكلمة الأولى في كل صف ثم يستخرج الحرف بحركته مفتوحا مرة 
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ومكسورا مرة ء وهكذا في بقية الكلمات . ثم يطلب المعلم من التلاميذ أن يأتوا 
بکلمات ممائلة إن أمكن. 


4- يعطي المعلم التلاميذ مجموعة م ن الكلمات التي سبق تعلمها» ويطلب منهم 
إضافة (ال) إلى تلك الكلمات » ثم قراءتها » وتحقيق حرف اللام. 


5- يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفأرة وتوزيع الكلمات على الباب حسب 
اللام الشمسية واللام القمرية. 


6- لتدريب التلاميذ على التمييز بين حرفي (س ۰ ش) المتثرابهین رسماء يعرض 
المعلم على التلاميذ حرفي (س » ش) ومن حوليهما مجموعة كلمات» ويطلب المعلم 
من التلاميذ أن يصلوا بين كل كلمة والحرف الذي تشتمل عليه هذه الكلمة» ويعطي 
المعلم هذه التدريبات كواجب منزلي للتلاميذ بعد تدريبهم عليها. 


الدرس الرابع عشر : صندوق الهدايا" 
الأهداف: 
1 أن يتعرف التلاميذ على الحرف (ص) داخل الكلمة. 
2 أن يتعرف التلاميذ على صوت وصورة الحرف (ص) بعد تجريده. 
3 أن يميز التلاميذ بين حرفي (ص ۰ س) المتشابهة في النطق. 
الوسائل التعليمية: نفس الوسائل مع تغييرفي لوحة الدرس. 
طريقة التدريس: 


1 يبدأ المعلم الدرس بمقهمة عن نجاح صالح» مصلح. حفصة ولذلك أحضر 
والدهم هدايا لاجتھادھمء ثم يطلب من التلامیذ التحدث عن صور الدرس 
المقترح. 
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2 يقرأ المعلم جمل الدرس کلمة کلمةء محققا حرف (ص) بحرکته مراعیا النطق 
السلیم. 
حرف (ص) بحرکته مشکولا بصورة صحيحة. ويردد التلامیذ وراءه بصوت 
مرنفع. 

4 يطلب المعلم من التلامیذ كتابة الکلمات وأن یجردوا حرف (ص) مشاكلاً. 

5 کساب التلامیذ القدرة على التمییز بين حرفي (س .ص) المتشابهین في النطق 
يمكن أن یستعین المعلم بالخطوات التي تم ذکرها بالخطوة رقم )8( من دليل 
درس اقترب العید. 

6 يوجه المعلم آنظار التلامیذ إلى استخدام (هذه) مع "حفصة هدية سيارة 


صور:" وذلك لأنها کلمات مؤنثة. 


7-أن يقرأ المعلم الکلمات التي تبدأ بخرف (ص) بعد إضافة (ال) إليهاء ویکرر 
التلاميذ. 
1 يعرض المعلم على التلاميذ Gag jai‏ شكل الحرف. ویطلب منهم الضغط بالفأرة 


2 يطلب المعلم من التلاميد استخراج حرف (ص) من بين عدة بطاقات عليها 
حروف مختلفة. 


0- يطلب المعلم من التلاميذ استخراج البطاقة المكتوبة عليها (صّ صالح)» va)‏ 
فصیح)ء (ص صورخ)» مع قراءة US‏ بطاقة بصوت مرتفع. 
1- يطلب المعلم من التلامیذ قراءة الحرف (ص) بحرکته (ص ۰ ص ۰ ص ) 


وأعلى کل واحد منها مستطیل به كلمات» يقرأ التلامیذ ویختار الكلمة التي بها حرف 
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2- يطلب المعلم من التلاميذ قراءة کل كلمة من الکلمات الثلاث» ثم يجر د حرف 
(ص) وكتابته مكان النقط مثرعلاء والإتيان بكلمات أخرى بها حرف (ص). 


3- يقرأ التلاميذ الجمل قراءة صحيحة عدة مرات» ثم يطلب منهم المعلم تجر يد 
حرف (ص) مشکلا. 


4- بختار المعلم بعض الکلمات التي تبداً بحرف (ص) لكي يدخل علیها التلامیذ 
آل". 


6- يطلب المعلم من التلامیذ الضغط بالفارة على الحرف الذي يبدأ به اسم 
الصورة. 


الدرس الخامس عشر :" عام جدید " 
الأهداف: 
1 قراءة حرف (ض) بحرکاتھ الثلاث. 
2 أن يميز التلاميذ بين حرفي Ue)‏ › ص ) المتشابهة في الرسم. 
as 9‏ ا IS‏ نات 
الوسائل التعليمية: نفس الوسائل السابقة مع تغییر لوحة می 
طريقة التدریس: 


1 يقرأ المعلم الجملة قراءة نموذجية مشیرا إلي كل كلمة يقرأها ویکرر ذلك Bac‏ 

2 يطلب المعلم من التلامیذ قراءة الجملة بعده قراءة جماعية. 

3 يطلب المعلم من أحد التلامیذ قراءة الجملة قراءة فردية » يكرر المعلم ذلك مع 
بقية التلامیذ. 


4 يوزع على التلامیذ بطاقات مکتوب علیها کلمات الجملة (الحمد لله بدأ عام جدید) 
بدون ترتیب ویطلب منهم د‌تیبها وتکوین الجملة على الطاولة. 


5 
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يشجع التلاميذ ويعاونهم في ترتيب كلمات الجملة. 
يقرأ التلميذ الذي ينتهي من ترتيب الكلمات - الجملة عدة مرات. 


يساعد المعلم الالامیذ الذين لم يستطيعوا التعرف علي ترتيب كلمات الجملة 
مستخدما اللوحة الوبرية حتى يشترك بقية التلاميذ في ذلك. 


-لتدريب التلاميذ على التمييز بين حرفي (ص » ض) المتشابهين رسما يمكن أن 
يستعين المعلم بالخطوات التي تم ذكرها بالخطوة رقم (10) من دليل درس أمل 


5 


لرسم. 


1 يتعرف التلميذ على الكلمة التي تكمل الجملة ويكتبها. 


2 يقرأ التلميذ الکلم‌ات التي بها حرف (ض) ء ويتعرف على حركة الحرف 
ثم ينطق الحرف بصوته ٹم يتعرف على شکل الحرف بدون تشكيل. 

3 يقرأ التلاميذ كلمات جديدة بها حرفت (ض) بعد سماعها بالضغط عليها 
بالفارة ثم يكتبها ثم يجرد الحرف (ض) ثم يكتبه مكان النقط مضبوطا. 


4 -يطلب المعلم من التلاميذ قراءة الكلمات الواردة بالتدريب الثامن بهدف 
تدريب التلامیذ على قراءة حرفا (ص) ۰ (ض) في GLAS‏ بحركة الفتحة 
وأخرى بحركة الكسرة للمقارنة بين لفظ الحرف مفتوحا ولفظه مكسوراء 
حيث يطلب المعلم م ن التلاميذ قراءة الكلمة الأولى في كل صف ثم 
يستخرج الحرف بحركته مفتوحا مرة ومكسورا مرة ء وهكذا في بقیة 
الكلمات. ثم يطلب المعلم من التلاميذ أن يأتوا بكلمات مماثلة إن أمكن. 


5 -يعطي المعلم التلاميذ مجموعة من الکلمات التي سبق تعلمهاء ويطلب 
منهم إضافة (ال) إلي تلك الكلمات » ثم قراءتها » وتحقيق حرف اللام. 


6 طلب المعلم من الطلاب أن يضغطوا بالفارة وتوزيع الكلمات على الباب 
حسب اللام الشمسية واللام القمرية. 
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7 -لتدريب التلاميذ على التمييز بين حرفي (ص » ض) المتشابهین رسماء 
يعرض المعلم على التلاميذ حرفي (ص ۰ ض) ومن حولیهما مجموعة 
کلمات ويطلب المعلم من التلاميذ أن يصلوا بين كل كلمة والحرف الذي 
تشتمل عليه هذه الكلمة» ويعطي المعلم هذه التدريبات كواجب منزلي 
للتلاميذ بعد تدريبهم عليها. 


" السادس عشر :' الطيارة‎ Cp yall 
الأهداف:‎ 

1 يتعلم التلاميذ قراءة حرف (ط) بصورة صحيحة. 

2 أن يميز الطلاب بين حرفي (ط ٠‏ ت) المتشابهين صوتا. 

3 أن يتقن التلاميذ إخفاء اللام الشمسية عند اقترانھا بحرف (ط). 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدريس: 

1 چعبر التلامیذ عن وسائل المواصلات ural)‏ 

2 يتكلم التلامیذ عن الطيارة كوسيلة سريعة للمواصلات. 


3 يتعرف التلامیذ علي آماکن هبوط واقلاع الطائرات » ویتحدئون عن المطار 
الموجود في مدينتهم (مطار آبها - مطار الملك عبد العزیز في جدة — مطار 
الملك خالد في الرياض - مطار الملك فهد في الشرقية (eee‏ 
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4 جضع المعلم جملة تطیر في الهواء أسفل الجملة السابقة ويقرأ المعلم الجملتين 
7 


5 پردد القلاميذ الجملة السابقة عدة مرات بعد المعلم. 


6 يقرأ المعلم الموضوع كله: "هذه طيارة سعودية - تطير في الهواء - وتهبط في 
المطار". 


7 يقرأ التلاميذ الجمل الثلاث عدة مرات من الدرس المطبوع معهم. 


9 -يكتب التلاميذ الكلمات التي بها حرف (ط) في دفاترهم مع تشكيل الحرف. 


الدرس السابع عشر :' النظافة " 
الأهداف: 
1 خرس عادة النظافة عند التلاميذ. 
2 أن يقرأ التلاميذ حرف (ظ) مشكولا بحركاته الثلاث. 
3 تجريد حرف (ظ) بحركاته الثلاث. 
4 أن يميز التلاميذ بين حرفي (ظ ء ط) المتشابهة رسما. 
5 أن يميز التلاميذ بين حرفي (ظ - ذ) المتشابهين صوتا. 
6 أن يتقن التلاميذ إخفاء اللام الشمسية عند اقترانھا بحرف (ط). 
7 قدريب التلاميذ على استخدام الألف كحرف مد. 
الوسائل التعليمية: 


طريقة التدريس: 
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يناقش المعلم مع التلاميذ موضوع النظافة: نظافة الجسم - نظافة الملابس - 
نظافة الشعر والوجه - نظافة الأظافر - نظافة ما USL‏ وما نشرب» ويوضح 
للتلاميذ أهمية النظافة» وما يجب agile‏ إزاء نظافتهم الشخصية والمحافظة على 
نظافة الفصل والمدرسة والمنزل والبيت والشارع تہ الخ. 
|i‏ المعلم الجملة عدة مرات» ويرددها التلاميذ من بعده في قراءة جماع یك 
ويمكن في حالة اختيار أحد التلاميذ من الفصل أن يكتب المعلم اسم التلمیذء 
مثلا: انظروا "حمد طالب نظيف" ویشکل حرف (ظ). 
ناقش المعلم التلامیذ عن نظافة ملایس وأظافر عمر أو حمد أو أي تلميذء 
ویضع على اللوحة الفصلية أو یکتب عل ی السبورة : ملابس نظیفة " - 
"أظافر قصيرة"..مع تشکیل حرف (ظ). 
چردد التلامیذ بعد المعلم الجمل السابقة کلها. 
-يكتب التلامیذ الکلمات التي بها حرف (ظ) في دفاترهم مع تشکیل الحرف. 
ورد بها مشکولا. " النظافة - انظروا - نظيّفة - آظافره" 
-يأتي التلامیذ بکلمات جديدة فیها حرف (ظ). 
-لإكساب التلامیذ القدرة على التمييز بين حرفي (ظ ء ذ) المتشابهین في النطق 
يمكن أن یستعین المعلم بالخطوات التي تم ذکرها بالخطوة رقم (8) من دلیل 
درس اقترب العید. 
-لتدریب التلامیذ على المد بالالف وتمییز الحرف الممدود يمكن أن يستعين 
المعلم بالخطو ات التالیة: التقويم: 


يطلب المعلم من التلامیذ الضغط بالفارة على الصور الأربعة (ظرف - حظيرة 
المخنلفة. 


بحركاتهم المختلفة وذلك لمساعدة التلاميذ على التمییز بین حرفي (ظ ء ذ) 
المتشابهين صوتا. 


۱ 
0 


كفل a‏ اور الیو هه نالل ووفك اروا طرش ین 
ظروف) بالفأرة ويطلب منهم كتابة حرف (ظ) بشكله ورسمه. 


4 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الص‌ورة التي تبدأ بحرف 
(ظ). 


Stig 5‏ الظميذ الكلمة المشابهة من بين عدة كلمات. 


الدرس الثامن عشر : الربيع 
الأهداف: 
1 تحريف القلامیذ على أحد فصول السنة ومميزاته. 
2 التعرف على حرف (ع) في كلمات جديدة. 
3 زيادة قدرة التلاميذ على استخدام الألف كحرف مد. 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدريس: 


1 يعرض المعلم لوحة فصل الربيع» ويناقش التلاميذ في مميزات فصل الربيع ء 
حيث الهواء ا لطيب ہ انتشار الخضرة ء نفتح الزهور > وتغريد الطيور ء ...الخ. 
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2 يقرأ المعلم الجملتين عدة مرات » ويردد التلاميذ بعده في قراءة جماعية. 


3 يختار المعلم أحسن التلاميذ لكي يقرأ الجملتين » ثم يختار تلميذ آخر وهكذا » 
وتكون القراءة فردية. 


4 كتب التلاميذ الجملتين في كراساتهم. 


5 يقرأ المعلم الجملتين السابقتين ويضيف عليهما جملة " وعطر الزهر 2 " عدة 
مرات » ويردد التلامیذ الجمل بعده في قراءة جماعية. 


6 يأتي التلاميذ بكلمات جديدة بها حرف العين. 
1 يطلب المعلم من التلاميد استخراج حرف (ع) من بين عدة بطاقات. 


2 -يطلب المعلم من التلامیذ اتخراج البطاقة المكتوبة عليها (غَ عصير )ء (ع 
«(jhe‏ (غ عمال)ء مع قراءة كل بطاقة بصوت مرتفع. 


3 -يطلب المعلم من التلاميذ قراءة الحرف (ع) بحركته )& » ع » ع) وأعلي كل 
واحد منها مستطيل به كلمات» يقرأ التلاميذ ويختار الكلمة التي بها حرف (ع) 


4 -يطلب المعلم من التلاميذ قراءة کل كلمة من الكلمات الثلاث» ثم يجرد حرف 
(ع) وكتابته مكان النقط مشكلاء والإتيان بكلمات أخرى بها حرف (ع). 


5 -يسأل المعلم التلاميذ مجموعة أسئلة شفويا ويجيبوا شفويا من خلال فهمهم 


الدرس التاسع عشر :" خروفي الصغير " 
الأهداف: 


1 تزويد التلاميذ بمعلومات عامة عن الأغنام وفوائدها. 
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2 یات الكلكنية Mae‏ كت الف hehe‏ 
3 تعليم التلاميذ قراءة وكتابة الجمل الواردة في الدرس. 
4 قدريب التلاميذ على قراءة الحرف (غ) بحركاته الثلاث. 
5 أن يميز الطالب بين حرفي (غ ۰ ع) المتشابهين رسما. 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدريس: 


أولا : يعتمد المعلم على الصورة الواردة في الكتاب المدرسي » ويطلب من التلاميذ 
وصف ما بها من (أغتام اتر عى وخروف صغير تحت الشجرة لا يأكل) ويثير المعلم في 
نفوس التلامیذ العطف على الخروف الصغير الذي لا USL‏ فقد يكون محتاجا 
للرضاعة من الم أو لرعاية خاضة من الراعي. 
ثانيا: يقرأ المعلم جمل الدرس كلها قراءة نموذجية. 

1 يقرأ المعلم الجملة الأولى ويرددها التلاميذ في قراءة جماعية. 

2 يطلب المعلم من أحسن التلاميذ قراءة الجملة قراءة فردية. ثم يكرر ذلك مع بقية 

التلاميذ. 


3 يشير التلاميذ إلي كلمة الغنم. 


4 يجرد المعلم حرف (غ) ويكتب على السبورة كلمة غنم وتحتها حرف >' (غ) 
Sule‏ 


5 يقرأ التلاميذ كلمة الغنم ثم ينطقون حرف (غ) بصوته. 
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الدرس العشرون :" في الفصل " 
الأهداف: 
1 تجريد حرف (ف) بحركاته الثلاث والسكون. 


2 يادة قدرة التلامیذ على قراءة ورسم الحرف (ف) بصوره الثلاث » حسب 
موقعه في أول ووسط وآخر الكلمة. 


3 تدريب التلاميذ على الإجابة شفويا عن الاسئلة. 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدريس: 


1 يطلب المعلم من التلامیذ التكلم عن صورة الفصل الواردة في الكتاب في مقدمة 
الدرس وتسمية ما فيها مثا #فصل - نافذة - نافذة مفتوحة - نافذة مقفولة ". 


2 يكتب المعلم الكلمات السابقة علی السبورة » ويعرضها بخط كبير وواضح 


بصورة مشوقة على شاشة العرض. 
3 يقرأ التلاميذ الكلمات المعروضة كمقدمة للدرس. 
4 يقرأ ale all‏ فقرات الدرس عدة مرات. 


5 يردد التلاميذ بعد المعلم فقرات الدرس عدة مرات في قراءة جماعية. 


الدرس الحادي والعشرون :" حديقة الحيوان " 
الأهداف: 
1 تدريب التلامیذ على القراءة. 


2 تدریب التلاميذ على ربط صوت الحرف (ق) بشكله. 
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هه نمی لی aos‏ خرف( نر که لاگ راگن 
4 ریت ا le‏ نک قد ارات 
say 5‏ قدرة التلامیذ gle‏ استخدام اسمي الاشارة (هذا - هذه). 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدریس: 


1 جتخدث التلامیذ عما شاهدوه في لوحة حديقة الحیوان» ویرکز المعلم أسئلته على 
القرود » وهي نقفز وتلعب وتدخل الأقفلص» وتتسلق الشجار . 


2 يقرأ المعلم فقرات الموضوع القرائي » قراءة متأنية واضحة Bae‏ مرات. 


3 يكتب المعلم جمل الموضوع على السبورة ویعرضها بالحاسب عل ی شاشة 
العرض. 


4 يقرأ المعلم الموضوع فقرة فقرة» ویردد التلامیذ بعده في قراءة جماعية. 
5 يقوم المعلم بتدریب التلامیذ على نطق حرف )3( 
الدرس الثاني والعشرون : المكتبة " 

الأهداف: 

1 ترغيب التلاميذ في القراءة واستخدام المكتبة. 

2 تدريب التلاميذ على قراءة حرف (ك) بحركاته الثلاث والسكون. 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدريس: 


1 يعطى هذا الدرس في مكتبة المدرسة أولاء ثم بعد ذلك في غرفة تطبيق 
البرنامج. 
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عندما يصل المعلم والتلاميذ إلى المكتبة یقول المعلم "الیوم ندرس في المكتبة' 


يسأل المعلم التلاميذ بعض الأسئلة التي تكون إجابتها مماثلة لما جاء بالدرس 
المقترح مثل: ماذا نرى في المكتبة ؟ کتب كثيرة" /ماذا نجد في هذا الكتاب ؟ 
'صور كثيرة" 


Ie‏ التلامیذ جمل الدرس Bae‏ مرات. 

-يكتب التلاميذ الكلمات السابقة في دفاترهم. 

-یجرد التلاميذ حرف (ك) من كل كلمة ويكتبون الحرف بحركته تحت الكلمة. 
ar‏ | التلاميذ الكلمة وينطقون الحرف بصوته ماعدا الحرف المراكن. 


-لإكساب الطلاب القدرة على التمييز بين حرفي (ك » ق) المتشابهين في النطق 
يمكن أن يستعين Mell‏ هاتضطوات التي تم ذكرها بالخطوة رقم (8) من دليل 
درس اقترب العيد. 


جعطي المعلم التلاميذ أربعة جمل ناقصة ویطلب من التلاميذ أن يكملوا مما بين 
القوسين. 


يطلب المعلم من التلاميذ تركيب كلمات سبق لهم Cpa Led yee‏ مقاطع وکتابتها. 


-إعطاء التلاميذ مجموعة كلمات تبدأ بحرف (ك) ووضعها في عمود » وفي 
العمود المقابل الكلمة نفسها ولكن بعد إضافة (أل) وتكرار قراءة تلك الكلمات 
والتدريب عليها لتثبيت اللام القمرية عند اقترانھا بحرف (ك) لدى التلامیذ. 


-يعطي المعلم مجموعة من الكلمات التي سبق للتلاميذ تعلمها » ويطلب منهم 
اختيار اسم الإشارة المناسب (هذا - هذه ). 


الدرس الثالث والعشرون : النحلة 
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الأهداف : 
1 تعریف القلاميذ بنوع من الحشرات النافعة. 
2 تدریب القلاميذ على القراءة والكتابة. 
3 زيادة الحصيلة اللغوية للقلامیذ بكلمات جديدة. 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدرییں: 


1 يعرض المعلم صورة نحلة وصورة خلية بها نحل » ثم يناقش التلاميذ عن فوائد 
النحل » وکیفت یعیش ومن أين يأتي بالعسل وعد و ال 


2 يستنتج المعلم الدرس من التلاميذ » ويعرض على شاشة العرض أو يكتب على 


اا ال م Now‏ 


السبورة فقرات الدرس "النحلة حشرة صغيرة تعيش في الحقول والحدا ae‏ 
"يعمل النحل بنشاط" "عسل النحل غذاء حلو ومفيد" 


3 يقرأ المعلم الدرس قراءة واضحة عدة مرات. 
4 يقرأ المعلم الدرس ويردد التلاميذ وراءه الجمل في قراءة جماعية. 
5 كتب القلاميذ الكلمات في دفاترهم. 
الدرس الرابع والعشرون :"من أنا ؟ " 
الأهداف: 


1 كساب التلاميذ القدرة على ربط صوت الحرف (م) بأشكاله المختلفة في 
الكلمة. 


2 أن يجرد التلاميذ حرف (م) بحركاته الثلاث والسكون. 
3 عراجعة المد بالألف. 


4 أن يعبر التلاميذ عن القصة شفويا بطريقتهم الخاصة . 
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الوسائل التعليمية: 


طريقة التدريس: 


1 


2 


3 


يعرض المعلم فقوات الدرس فقرة فقرة» ويقرأها على التلامیذ قراءة متأنية 
واضحف؛ ویکرر ذلك عدة مرات. 


يطلب المعلم من التلامیذ الإجابة عن السؤال من أنا ؟ 


إذا فشل التلاميذ في معرفة الإجابة يعرض عليهم صور الجمل حتى يقول 
التلامیذ cul”‏ الجمل" 


يطلب من التلامیذ قراءة الموضوع ء ثم كتابة كلمة "لجمل" مكان النقط في 


يقرأ المعلم الدرس مرة آخر ی ويردد بعده التلاميذ فقرات الدرس في قراءة 
جماعية. 


يطلب المعلم من التلاميذ استخراج الكلمات التي لأر في الدرس بها حرف 
(م) من الدرس المطبوع » ووضع خط بالرصاص AIS JS Can‏ 


چعرض المعلم جمل ناقصة ء والثاني ویطلب منهم توصيل الجملة بما يناسبها من 
کلمات العمود الثاني. 


چعطي المعلم للتلامیذ الحروف الأبجدية من (الألف إلى المیم) بحیث یذکر حرف 
ويترك حرف ویطلب من التلامیذ كتابة الحرف الناقص مکان النقط. 


المو جودة بالتدریب الخامس وکتابته مکان النقط في التدر پیات . 
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4 يسأل المعلم التلاميذ عن الكلمات التي الواردة في الدرس والتي ورد بها حرف 
الميم. 


5 يطلب المعلم من التلاميذ الضغط بالفارة على الصور (مركب - منشار - (ales‏ 


الدرس الخامس والعشرين : جسم الإنسان 
الأهداف: 
1 تريب التلاميذ على تمييز وقراءة حرف (ن) بصورة صحيحة. 
2 تدریب التلامیذ على تجريد حرف (ن) بحركاته الثلاث والسكون. 
3 تمييز الحروف (ب »ن Se‏ ث » ي ) المتشابهة رسما. 
4 تدريب التلاميذ على تكوين كلمات وجمل من عدة حروف هجائية. 
5 تدريب التلاميذ على القراءة وزيادة حصيلتهم_اللغوية. 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدریس: 
1 چعرض المعلم صورة أعضاء جسم الانسان . 


2 ناقش التلامیذ في GL Ss‏ جسم الانسان ء ویکتب کلمات الدرس التي بها حرف 
(ن) على شاشة العرض أو یعرضها على اللوحة وهي: 


(العینان - الأذنان - الأنف - البطن - الیدان - الرجلان) 
3 يقرأ المعلم الدرس بتأن عدة مرات . 


4 يقرأ التلامیذ الدرس من البرنامج المطبوع ثم الکلمات السابقة قراءة جماعية بعد 


شتا 
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5 يقرأ التلاميذ الدرس قراءة فردية ء والذي لا يجيد القراءة يقرأ الكلمات السابقة 
فقط. 


6 يكتب التلاميذ في دفاترهم الكلمات المذكورة Bac‏ مرات. 


الدرس السادس والعشرين : " هل تعلم ' 

الأهداف: 

1 قدریبھم على التفكير للوصول إلى الحل الصحيح. 

2 حعرفة التلاميذ زطق حرف (a)‏ بصوته وكتابته مشلا. 

3 تثبيت استخدام اللام القمرية عند التلاميذ مع حرف (ه). 

4 زيادة قدرة التلاميذ على تمييز ,المد بالواو. 

5 عراجعة أسماء الإشارة (هذا - هذه). 
الوسائل التعليمية: 
طريقة التدريس: 


1 يعرض المعلم زجاجة عطر صغيرة ويشم التلاميذ رائحته الطيبة:» ويعرضها 
على شاشة العرض من خلال الحاسب ء وتتحرك لتأخذ مکانها بجوار صورة 
الهدهد. 


2 بعد ذلك يحضر المعلم صورة فاكهة التوت ثم يستنتج الاسم من ال تلامید 
ویعرض الصورة على شاشة العرض بجانب صورتي الهدهد والعطر. 


EEG EARS EY البو" اميف اسب‎ peep gS 
. العرض بصورة متحركة » ويضعه بجوار الصور الثلاث السابقة‎ 
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4 جعد أن يقرأ المعلم الدرس يطلب من التلاميذ اختيار الكلمة المناسبة للجملة 
الأولى» وكتابتها في كتبهم » ثم بقية الجمل. 


5 جعد أن ينتهي التلاميذ من كتابة الكلمات يقرأ المعلم الجمل كاملة » ثم يسأل 
التلاميذ بعض الأسئلة عن الدرس. 


6 يقرأ التلاميذ الدرس قراءة جماعية بعد المعلم ثم قراءة فردية. 

7 يطلب المعلم من التلاميذ أن يأتوا بكلمات جديدة بها حرف (ه). 

1 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغط بالفارة ويختار الشكل المناسب لحرف (ه) 

2 يعرض الم علم ثلاث صور (هاتف - هلال - زهور) ويطلب من الطلاب أن 
يضغطوا بالفأرة ويستمعوا إلی نطق الكلمة وحركة حرف (ه ) ثم تجريد 
الحرف برسمه أسفل الصورة بحرکته. 

3 يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الصورة التي تبدأ بحرف 
(ه). 

4 يعطي المعلم أربعة صور وأمامهم أربعة کلمات » ويطلب منهم توصيل الصورة 


5- يعرض المعلم مجموعة من الجمل وعلى التلميذ أن يكمل الجملة Vas‏ - 


هذه) 


اك RS‏ ساب a)‏ سم 


الدرس السابع والعشرين : " تلوين الورد ' 
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الأهداف: 
1 ساعدة التلاميذ على تمييز حرف (و) وربط صوت الحرف بشكله. 
2 أن يجرد التلاميذ حرف (و) بحركاته الثلاث والسكون. 
3 زيادة قدرة التلميذ على استخدام المد بالواو والألف. 
الوسائل التعليمية: 
5b‏ 4 التدريس: 


1 عقوم المعلم بتحويل غرفة الدرس إلى ما يشبه غرفة التربية الفنیةء حيث تتوافر 
آدوات الرسم Gt sly‏ ومجموعات لأشكال الورد. 

2 يتم عرض عنوان الدرس على شاشة العرضء ' تلوين الورد" ثم يسأل التلامیذء 
من يعرف آلوان الورد؟ ویکتب السؤال على شاشة العرض ء مع تثركيل حرف 
الواو » فیجیب التلامیذء "ألوان کثیرة: منها الأحمر ء الأبیض: الأصفر. 

3 يكتب المعلم على السبورة» الإجابة مع تشكيل حرف الواو. 

4 سوف يجد التلاميذ سهولة في قراءة الدرس من أنفسھمء ويمكن أن يبد أ التلاميذ 
بقراءة الجمل التي على السبورة أولاء ثم قراءة الدرس من الكتاب ويمكن أن 
يساعد المعلم من يتعثر منهم في القراء ة» OY‏ نطق حرف (و).فيه صعوبة على 
التلاميذ المتخلفين عقليا. 

5 يساعد المعلم التلاميذ على تجريد حرف (و) من الكلمات التي جاء بها وكتابته 
على السبورة وشاشة العرض بحركاته الثلاث. 

6 يكتب التلاميذ في دفاترهم الكلمات التي بها حرف (و) ثم يكتبون حرف (و) 
مشلا كما جاء بها في الكلمات المعروضة. 


8 يطلب المعلم من التلاميذ أن يأتوا بكلمات جديدة بها حرف (و). 


4 


5 
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Gog‏ القدریب الأول إلى تدريب التلاميذ على تجريد حرف (و) وكتابته مشكلاً 
مع تثبيت الجمل التي أخذوها في الدرس» حيث يطلب المعلم من التلاميذ أن يقرأ 
الجمل الواردة بالتدريب وتجريد حرف (و) بنفس شكله الوارد في الكلمة 

يطلب المعلم من التلاميذ في التدريب أن يقرأ التلاميذ الكلمات الواردة في كل 
مستطيل وأن يقرأ التلاميذ حرف الواو بحركته وذلك بهدف تثبيت الكلمات 
الواردة في الدرس » وتجريد حرف (و) ونطقه بصوته. 

يغطي الطلاب على الصور الثلاث بالتدریب السادس ويطلب منهم الحاسب 


كتابة حرف )5( بشكله ورسمه. 


يطلب المعلم من التلاميذ أن يضغطوا بالفارة على الصورة التي تبدأ بحرف 
(و). 


بضغط التلاميذ بالفأر ة الحر فا الأول من اسم ١‏ ۲ 
7 يذ بالفارة على الحر ول من اسم الصور 


الدرس الثامن والعشرون : البدوي العطوف 


الأهداف: 


2 


3 


4 


5 


توجیه التلاميذ لمساعدة الغير » حتى لو كان حيوانا. 

غرس عاطفة الشفقة على الحيوان في نفوس التلاميذ. 

تدریب التلامیذ على القراءة والكتابة» والفهم لعناصر موضوع متكامل. 
قدریب التلاميذ على التعبير شفويا. 


أن يميز التلاميذ بين حرف (ي۔) وحرف (ت) المتشابهين في الرسم. 
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6 زيادة قدرة التلاميذ على التمييز بين حروف المد (أ- و - ی) والحروف 
الممدودة. 


الوسائل التعليمية: 
طريقة التدريس: 


1 قص المعلم القصة شفويا على التلاميذ بأسلوب مبسرط مستخدما صورة تمثل 
البدوي في الصحراء مع جمله والكلب يلهث وراءه. 


2 ملل المعلم من التلاميذ إعادة حكاية القصة بلغتهم الخاصة. 


3 إذا لم يستطع بعض التلاميذ حكاية القصة ء يمكن للمعلم أن يسألهم بعض الأسئلة 
السهلة عن القصة و أحداثها. 


4 يكرر المعلم ذلك عدا اتء ثم يطلب من التلاميذ القراءة بعده. 
5 يقرأ المعلم الورس cols‏ ويطلب من التلاميذ متابعته في كتبهم. 


6 يطلب المعلم من أحسن التلاميذ قراءة:الدرسء ويليه تلميذ آخر وهكذاء حتى يقرأ 
كل التلاميذ الدرس. 


7 - يسأل المعلم التلاميذ أسئلة بسيطة حول الدرس. 


8 - يطلب المعلم من التلاميذ استخراج الكلمات من الدرس التي بها حرف (cs)‏ 
ويساعدهم لأن الكلمات كثيرة. 


9 - يعرض المعلم هذه الكلمات على السبورة » ويطلب من التلاميذ استخراج 
البطاقات التي بها هذه الكلمات "من مجموعة البطاقات الخاصة بكل تلميذ 
والتي يكون المعلم قد زودهم بها مسبقا". 

0 حيقرأ التلاميذ بمساعدة المعلم إذا لزم الأمر هذه الكلمات. 


1 -يكتب التلاميذ الکلمات في دفاترهم. 
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2 عقوم المعلم بتدريب التلاميذ على التمييز بين حرفي (ي » ب) وذلك من خلال 
لعبة ورق الشجرء وفيها يطلب المعلم من التلاميذ اختيار الورقة التي تحمل 
شكل الحرف المناسب حسب موقعه من الكلمة. 


1 - يسأل المعلم التلاميذ بعض الأسئلة ويطلب منهم الاجابة عنها شفويا بهدف قياس 
مدى فهم التلاميذ للقصة عن طريق الإجابة عن الأسئلة» كما يهدف إل ى تدريب 
التلاميذ علي الإجابة الصحيحة عن أسئلة تدور حول موضوع معين. 

2- یعرض المعلم الفقرة الفنية لون و اكتب حرف الياء » حيث يقوم التلاميذ بتلوين 
الشكل بالفأرة ویختاروا الألوان » ثم كتابة حرف (ي) كما جاء بالمثال المنقط. 

3- يعرض المعلم ثلاثة مستطيلات ويطلب من التلاميذ ملاحظة شكل حرف (ي) 
وحركته وذلك بهدف تثبیت الکلمات الواردة بالدرس التي بها حرف (ي) وتدريب 


التلاميذ على تجريد حرف (ي) ونطقه بصوته. 


4- يطلب المعلم من التلاميذ أن یصلوا بین حرفي ( ب ٠‏ ي) والكلمات التي تشتمل 
على أحد الحرفين» بحيث يتم تدريبهم على التمييز بين حرفي (ي » ب) المتشابهين 
2 


5- يطلب المعلم من التلامیذ أن يضعوا دائرة حول الكلمة الضخيحة التي تدل على 
اسم الصورء لتدريب التلاميذ على تمييز الكلمات المتشابهة رسما من حيث حرفي 


(ت» ي). 


الدرس الأول: 
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© اكوك 


214 


215 


تدريب (4): ۱ 


1 -..... لي 4 ہس مي 
2 -..... خضي 5 -..... ختي 
3 -..... براهیم 6 -..... یمان 


تدریب (5) : 


اضغط بالفارة واسمع وانظر وأنطق: 


fe. 
2 ١ ۱ 


تدريب (6) : 
اضغط بالفارة على الصورة لتسمع الكلمة اسم الصورة .ثم اکتبا حرف (أ)مع 
ضبطه بالشكل : 
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تدريب (7) : 


اضغط بالفارة على الصورة التي تيدأ بحرف الألف: 


تدريب )8( : 


اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 
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الدرس الثاني 


ابع ¢ أنا أكتب. 


أناأكتب " باب " 


218 
التدريبات )1( : 
تدريب ( 1 ): 


صل بين الكلمات المتشابهة : 


agi‏ أنا انی باب 


باب أبسي برتقالة 
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تدريب ( 4 ) : اضغط بالفارة واسمع وانظر وأنطق: 


= 


حح © د 


تدريب (5) : , 
اضغط بالفارة على الصورة لتسمع الكلمة اسم الصورة .ثم اكتب حرف ( ب ) 


تدريب (6): اختر الشكل المناسب لحرف ( ب ) وضعه مكان النقط : 
أ....سي )4 = ب - (Ge‏ 
أكتم ل (بی۔ ب سب ) 


با )+ - ب۔ سب ) 
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تدريب (7) : 


اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


تدريب )8( : 
امسك الفارة ولون الصور ثم اكتب حرف الباء كما في الشكل: 


الدرس الثالث : 
امل ترسم 
WT‏ 
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ںی ہے 
۲ 


wt 8‏ 
2 2“ 
نو في 
3 
0٦‏ 
بو 
3 
+ ا 
aie‏ 
2 

و 
a‏ > 
3 54م 

2 

۷ 


یٹ 


أخي يك ب بر قالة ", 
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التدر يبات 
تدريب (1) : 


اقرأ : 
2 


“ 


لس لے 


تدریب (2) : 
صل بين الكلمات المتشابهة في المجموعتين : 


تين تمر 
تفاحھ تين 
تمر تفاحة 
اس ترسم 
توت أختي 
تدريب (3) 
اقرا واكتب 
7 أبي إبراهيم 
8 امي إيمان 
ٿه اخي حمد 
« أختي امل 
» آنا عمر 
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تدر یب (4) : 


اضغط بالفارة واسمع وانظر وأنطق: 


تدريب (5) : 
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تدريب (6) : 


اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة 


تدريب (7) : 


امسك الفأرة ولون حرف والصور ثم اكتب حرف التاء كما في الشكل: 


تدريب (8) : 


.ارہ 


۰ 


أكتب الحرف 


ال 


قص من 


اسم الصورة : 
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الدر س الر ابع 


توب جدید 


امي ٠‏ هذه تسیاب جديدة . 
ثوب وشسوب وتوب. 


أمي ء شقب ء وت قب . وثقب. 


228 
التدر يبات 


تدريب (1) : 
ضع خطا تحت الكلمة المماثلة من الكلمات المقابلة : 


0 5 a & 0 
۰ 0 


۱ 0 ۳ 
یاب 5 ولب - ۰ 


aw a a ۰ 


تدریب )2( : اختر الكلمة المناسبة وضعها في المکان الخالي : 


229 


تدريب (4) :اكتب الحرف الناقص مشکلاً : 


تدريب (6) :امسك الفأرة ولون حرف والصور ثم اكتب حرف الثاء: 
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تدريب )7( 


اضغط بالفأرة ووزع الكلمات على الباب حسب اللام الشمسية واللام القمرية: 


البرتقالة 
التفاح 
الثعلب 


البر 
البنت 
الثوب 
التين 
الثوت 
الثعبان 
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جمال ء تعال إلى المسرجد . 
تعال نصلي الجمعة 
أمي ء هاتي ثوبي الجديد . 
جمال ذهب إلى المسرجد . 
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تدریب (1) : 
ضع الكلمة المناسبة في المكان الخالي : 


1- جمال » تعال إلئ سس (آمل - حمد - المسجد ) 
2 جمال ‏ تعال نصلي ......... ( الجمعة - ate‏ - توب ) 
ual -3‏ هاتي ثوبي یی آنا شكرا ۔ الجديد ) 


تدريب (2) :اقرأ واکتب الكلمات الآتية : 
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تدريب (4) : 


اكتب الكلمة التي تعبر عنها الصورة ء مع ضبط حرف ( ج ) بالشكل : 


تدريب (5) : 
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الدر س السادس 


أمل ء انظري . 


انظري ء حمد وحصانه . 


حمد عمل حفرة , 
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۔م 
هف 
8 


ضع خطا تحت الكلمة المماثلة للكلمة الأولى في كل مجموعة : 


ضع الكلمة المناسبة في المكان الخالي : 
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تدريب (4) : 
اضغط بالفارة واسمع وانظر وأنطق: 


اقر وللاحظ تطق حرف ح SS‏ 


تدريب (5) : 
اكتب الكلمة التي تدل عليها الصورة ء مع ضبط حرف ( ح ) بالشكل : 


تدريب (6) : 
اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


م 


/ 


PARTS 
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تدريب (8 ): 
أكتب الحرف الناقص أسفل الصورة : 


اك 


کولس 
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الدرس السابع 


239 


أبي ء هذا خضري نظيف . 
نشتري منه الخخس وال خسیار . 


240 


التدريبات 
تدريب (1) :اقرأ الكلمات الآتية ثم ضع خطا تحت الكلمة المماثلة للكلمة الأولى: 
= خس - خيار - خضري - خد 
خيار خسن - خیار - خضري د آخی 
خس خضري - خيار - خس - خد 


١ : )2( تدريب‎ 
۳ | خس‎ | 
€ 4.4 a 


تدريب )3( :اكتب الكلمة التي تدل عليها الصورة ء مع ضبط حرف ( خ ) بالشكل : 


4 ......... يبيع الخس والخيار ( الخضر - الخضري ) 


241 


تدريب (5) :اختر الشكل المناسب لحرف (ح) لتكملة الكلمة: 


...مر ( ھک - جح - ها - (Ge‏ 
...فر ( جح - حہ ۔ حہ۔ سح ) 
فلا سفف )@ —-t-—™-‏ ) 
.....لصان (رحہ۔ ع ۔ سح < سح ) 


تدريب (6) :اختر بالفارة اسم الإشارة المناسب وضعه مکان النقط: 


مر خسان كبير (هذا 5 هذه ( 
0 ط+ۃ ‏ حفرة وااسعة (هذا ‏ هذه) 
............... حديقة جميلة (هذا ‏ هذه) 
.مم حمد يلعب ) ji‏ = هذه ( 


اضغط بالفأرة ووزع الكلمات على الباب حسب اللام الشمسية واللام القمرية: 
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الدرس الثامن 


243 
التدر يبات 


تدريب (1) : 0 
ضع الكلمة المناسبة في مكانها الخالي : 


1- آمي عند .......... ( عمر - الحظيرة - تعال ( 
2- تعال ینمی el‏ ساعد حم (Se‏ 
3- امم باضت ) ديکي = دجاجتي - تعال ) 
4 ہے یصیح (ديكي - دجاجتي - يا) 
تدريب (2) 
اقرأ : 

١ 3‏ د 


تدريب )3( oe‏ 
چچ اهرا ولاحظ نطق حرف 
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تدريب (4) :اكتب الحرف بحركته أسفل كل كلمة : 


رتب واكتب 
یصیح سح ديك 
تبیض يا امل الدجاجة 
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تدريب (6) : 
اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


تدريب (7) : 


246 


الدرس التاسع 


ماذا نشتري پا عمر ؟ 


نشتري ذرة للطيور . 
نشتري البذور للعصافير . 


هذا بائع الحبوب . 


247 
التدر يبات 


تدريب (1) : 
صح الکلمه المناسبه في مكانها المناسب في المكان الخالي : 


1- عمر ۰ الی السوق ( ذهب - يشتري ) 
2- ۰ دجاجني ( هذا - إلى — هذه ( 

3- ابد ... ديكي ) هذا - سلة — هذه ) 
4- نشتري میم ... للطیور (ذرة - خضر ) 


تدریب (2) :اقرأ واکتب : 


1- هذا قلم . - قذه كرة . 
ad 2‏ هذا الثوب - خذ هذه الوردة . 


3- خذي هذا الکتاب - خذي هذه الصورة. 


تدریب (3) : 


اقرأ : 
ماذا ۵ ذرة 
هذا بذور 
4 4 


ههد 
حدی 
: 
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تدريب )4( 


اضغط بالفارة على الصورة لتسمع الكلمة اسم الصورة ءثم اكتب 


تدريب (6) : 


ند 


3080000 
222000 
۵۸۷۳-۰ 
lol 
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تدريب ( 7 ) : ضع علامة )١(‏ أمام الكلمة الصحيحة: 


جندي | جندي درة درة | وسلذة | وسادة 


2۵ئ0 


...پا ۰ 


ور 


ہ٠.‎ 


0 


تدريب (8) : 
أكتب الحرف 


الناقص اسفل الصورة 


مي 
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تدريب )9( : 
اضغط بالفارة وصل بین الحروف في ترتيب أبجدي وانتظر المفاجأة: 


تدريب (9) : 
اضغط بالفأرة ووزع الكلمات على الباب حسب اللام الشمسية واللام القمرية: 
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الدرس العاشر 


أمل ء انظري . الأشجار تجري . 


هذه دار خالي 4 


بجوارها حظية كبية . 


23 
التدریبات 
تدريب (1) : إقراء الجملة ثم رتبها : 
كم خالي - نزور - مزرعة 
انظري آبي - انظري - دار 


نزور تجري - كبيرة - الاشجار 


تدریب )2( Lal:‏ ثم جرد حرف (ر) مضبوطا بالشکل في المکان الخالي : 


1 نزور خالي O‏ 


تدريب (3) :اقرأ مع ملاحظة ضبط حرف (ر) بالشكل : 


نزور مزرعة تجري 
الاشجار حظيرة انظر 5 
J ۳‏ 


> 
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تدريب (4) :اضغط بالفارة واسمع وانظر وأنطق: 


Eats 


اقرا Laws‏ تطق حرقب 


تدريب (5) الب الكلمة التي تعبر عنها الصورة ء مع ضبط حرف ( ر ) بالشكل : 


تدريب (7) :اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


255 


الدرس الحادي عشر 


زینب وحازم 


أبي › عمي بز‌ورنا » 
ومعه حازم وزینب . 


این زرعك يا زاهر ؟ 
هذا زرعي يا حازم . 


هذه زهور 4 
وهذه نباتات زينة. 
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قریب (1) : ضع الكلمة المناسبة في مکانها الخالي مما يأتي : 


3 


تدريب (3) : 
1 -زرع حازم الزهور . 
ر دزارت ام وزيب الحدرقةر 


3 وقف زاهر مع حازم . 
4 -زارنا عمي زياد . 


حازم زهور زینب 
زينه يزور زرع 


J J 3 
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تدريب (5) :أكمل : 
1- زرع حازم 20 --ۂ 


2- زارت dal‏ 00-۳ 
3- يزور حازم o‏ 
4- زارنا عمي 00 0./' 


۳ اقرا ولاحظ نطق حرف أن | 


تدریب (7) > 
اضغط بالفارة على الصورة لتسمع الكلمة اسم الہ »ثم اکتب 
حرف (ز ) مع ضبطه بالشکل : 


258 


تدریب )8( : اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


تدریب (9) : 
امسك الفارة ولون حرف والصور ثم اکتب حرف الزاي كما في الشکل: 


259 
الدرس الثاني عشر 


اقترب العید 


دب شكبك 6 افترب العيد, 
غدا تذهب إلى سوق الغنم . 
هذا خروف سمين . 


أسرع يا سعيد. 
ضع الخروف في السيارة . 


حزم 
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التدر يبات 


تدريب (1) :اقرأ مع ملاحظة ضبط حرف (س) بالشكل : 


| سمين | 
س س س 


تدريب )2( : اقرأ ما يأتي : 


- سيارة سريعة - سمك كبير 
- خروف صغیر - فانوس جمیل 


تدریب (3) :اضغط بالفارة واسمع وانظر وانطق: 


کر Sees ٩‏ عطق حرش سوه 


261 


تدريب )5( :اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


۲ب اتات ۲ 
3] ۳۲3 
ادادا زاس 
اش اص إض | ط | 
اظاح | اف 
اذ , 
7 


تدریب (6) :اقرأ واکتب: 

هذا خروف صغير 

اشترى أبي خروفا سمينا 

ذهب عمي للسوق بسيارة كبيرة 


تدريب (7) :امسك الفأرة ولون حرف والصور ثم اكتب حرف السين : 


262 


الدرس الثالث عشر 


إشارة المرور 


قف يا حمد » لا تعبر الشارع 
والاشارة حمراء . 


انظر با حمد . الاشارة خضراء . 


الشرطي شير لنا . 
هيا نورشني بسرعة . 


263 
التدريبات 
تدریب (1) :اقرأ مع ملاحظة ضبط حرف (ش) بالشكل : 


شرطي 


8 a - 


تدریب (2)-:أكمل الکلمات الاتية بوضع الحرف الناقص : 


(tir) eee -1‏ 
2 سی IP‏ رھ ۶ . ۲ 
3- ...... شارة 2 !/ذ ) 
4- خ .... وف ( د د ) 


5 سے گی ( د/خ ) 


264 


تدريب )4( :اكتب الكلمة التي تعبر عليها الصورة ء مع ضبط حرف ( ش ): 


تدريب (6) : 
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اقرأ الكلمات الآتية » ثم اكتبها : 


266 


تدريب )8( : 
ضع علامة (7) أمام الكلمة الصحيحة: 


ah? 


a] | = 


| 

۱ 

| ۱ 
[٭ 


ہس یعكة 


شم 


...اح 


تدريب (9) : 
أكتب الحرف 


ال 


فن اسل الصو 


رة : 


267 


268 


ماذا فى الصند 


في الصندوق هداياء هذه صورة 
الكعبة لحفصة 


هذه سيارة صغيرة لمصلح. 


هذه قصة " الديك الفصيح " 


269 
تدريب (1) : 


اكتب الكلمة التي تعبر عليها الصورة»مع ضبط حرف (U4)‏ 
بالشكل : 


O 


تدريب (2) : 


200 


تدريب )3( :امسك الفارة ولون الحرف والصور ثم اكتب حرف الصاد : 


تذریب )4( :اقرأ الكلمات الاتية : 


سمع - شرب -- صحب - یسمع - یشرب - يصحب 


تدريب(5)اقرأ الكلمات الآتية » ثم اكتب الحرف (ص) : 


تدريب (9) :اقرأ واكتب : 


- عيد سعيد - صرندوق الهدايا 
- صورة جميلة - سيارة صغيرة 


الدرس الخامس عشر 


نحن في الصف الثالث الابتداني 
عضر المعلم . 
عرص صورة صفذدع . 


۰ 


ae‏ المدیر ومعه ضيو 


272 


التدر يبات 


تدريب (1) : 
اكتب الكلمة التي تعبر عليها الصورة » مع ضبط حرف (ض ): 


تدريب )6( : صل بين الجملتين المتماثلتین ثم اقرأ : 


Es 


مع المدير ضيوف حضر المدير 


تدریب (7): اختن الكلمات المناسبة واكتبها: 


الحمد لله بدا 2 0 

نحن في الصف وہہ 9 | ات ضفدع 
حضر عع و موقاس اس مامد بع Spee | KO‏ 
عرض مس وی تام |2001 عام جديد 
حضر المدير ومعه ae‏ یہ U‏ الابتدائي 


تدريب (8): اقرا 


2 ضفدع شبوف a‏ 
oe‏ ضفد ضيو ص 


274 


تدريب (9): اضغط بالفارة واسمع واقرأ وكتب 


تدریب (10) استخرج حرف " ض " من الکلمات السابقة واكتبه 
مشکلا: 


تدريب )10( 


الدرس السادس عشر 


الطبارة 


275 


تدريب (1): 
صل الصورة بالجملة الدالة عليها: 


76 


طيارة تهبط في المطار 


N 
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الصورة* 


حاكن 


278 


تدريب )7( : اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


تدريب (9) 


279 


الزلافة 


3 جم 


٢ 
+s 
> 1 " ۹ ٩۳ ال نظ‎ 


280 


تدريب (1) : 
اضغط بالفارة واسمع وارنٹلر وأنطق: 


تدريب (2) : 
اضغط بالفأرة على الصورة لتسمع الكلمة “ثم اكتب حرف (ظ) مع 
ضبطه بالشكل : 


استخرج حرف كد قن من الكلمات السابقة واكتبه مشکلات٠‏ 


281 


تدريب (4):اختر الكلمة المناسبة واکتبھا: 


282 


تدريب )8( :انطق اسم الصورة والحرف الممدود واكتبه مع حرف المد : 


4 


۳ عد‎ Ba 


O) Liss] COL حصن‎ 


تدریب )9( :امسك الفأرة ولون حرف والصور ثم اكتب حرف الظاء : 


۷ 


283 


الدرس الثامن عشر 


4 


ہے 


۹ 1 ار 
Bp!‏ ۱ را AS‏ لے دار ام 
ن ۱ MA‏ ۱۱ زوس 
2 ای 18 5 ۶+ ۲ 3 ۱۱ سے 


yê 


1 


3 


۳ 
3 


ty 
; 
7 
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تدريب )1( : 
اضغط بالقارة واسمع وانظر وانطق: 


تدريب (2) : 
اضغط بالفارة على الصورة لتسمع الكلمة اسم الصورة »ثم اكتب 
جرف (ع) مع ضبطه بالشكل : 


0 
۱ 


تدریب (3) : 


285 


تدريب (4) : 
اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


3 این تساي العصافیر ؟ 


286 


تدريب (8):انطق اسم الصورة والحرف الممدود واكتبه مع حرف المد : 


OE = و‎ 


تدريب (9): 
کون GLAS‏ واکتبها: 


عار 


- 


اع 


111۱۱ 


287 
الدرس التاسع عشر 


خروفي الصغغير 


الغنم تأكل العشب 
خروفي الصغهر لا یاکل 
ينام تحت غصن 
لا یرغب في JS)‏ العشب 


288 


تدريب (1) : 
اضغط بالفارة واسمع وانظر وأنطق: 


تدريب (2) : 
اضغط بالفارة على الصورة لتسمع الكلمة اسم الصورة »ثم اكتب 
حرف ( غ ) مع ضبطه بالشكل : 


289 


تدريب )3( : 
اضغط بالفارة =< الأول للصورة: 


تدريب (5): أجب عن الأسئلة الآتية شفؤايا: 
1 -ماذا تأكل الغنم ؟ 
2 -أين ينام الخروف الصغير ؟ 
3 -هل يرغب الخروف الصغير في أكل العشب ؟ 


تدريب )6( :انطق اسم الصورة والحرف الممدود واكتبه مع حرف المد : 


کے ک 


Ole] Coles} ٣ 
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تدريب )7( : اقرا: 
تأکل الغنم العشب 
يأكل الخروف العشب 
تنام الغنم تحت الغصون 
ینام الخروف تحت الغصن 
تدریب )8( : 


امسك الفارة ولون حرف والصور ثم اکتب حرف الألف كما في الشکل: 


تدریب (9) : ۱ 
صل بين ( ع ) و (غ) والکلمه التي تشتمل على نفسن الحرف: 


عراب غصن شمع 


غزال © (غ) عصفوں 
ore 5‏ 


يرغب الربيع 


201 


الدرس العشرون 


دخل المعلم الفصل 


وقف التلاميد 
قال المعلم : النافذة مقفوله 


قال فهد : افتح النافذة 


292 
تدريب (1) : 
Gal‏ شفویا عن الاسئلة الاتية: 

1 -أين دخل المعلم ؟ 

2 ماذا فعل التلامیذ ؟ 

3 ماذا قال المعلم ؟ 


4 من فتح النافدة ؟ 


تدریب (2) : 
اضغط بالفارة ہے 


تدريب (3) : 
اضغط بالفارة على الصورة لتسمع الكلمة اسم الصورة »ثم اكتب 


203 


سے سے سے التي تبدأ بحرف 0 


تدريب (6) :اختر الكلمة المناسبة واكتبها فی المكان الخالی: 
و 4 _ ال ل- aw‏ مقفولة _النافذة 


204 


اقرا 
قفل قافل 
فتح فاتح 
سجد ساجد 
زوع زارع 
درس دارس 


205 


الدرس الحادي والعشرون 


حديقة الحيوان 


قال المعلم : 
الیوم نزور حديقة الحیوان 
انظروا : هذا قرد في قفص 
هذا قرد يقفز ويرقص 
قال الطلاب : 
هذه قرود كثيرة 


206 


:)1( تدريب‎ 
ee E 


تدريب )2( 


تدريب (3): 


207 


تدریب (4) : اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


تدریب (5):رتب کلمات JS‏ سطر وکون جملة لها معنی واکتبها: 
A‏ نزور - "چان — اليوم - حديقة 

ب/ قفص - في هذا - قرد 

ج/یقفز - هذا - ویرقص - قرد 


د/ قرود 2 هذه - كثيرة 
تدريب (6):اضغط بالفارة واقرأ ثم اكتب: 


208 


تدريب (7): 
امسك الفأرة ولون حرف والصور ثم اكتب حرف القاف كما في الشكل: 


تدريب (8): 
امسك الفارة واختار الا لوان ولون حرف القاف وصورة القرد . وسوف يقوم 
الحاسب بطباعتها لك: 


د 


برتفالة 


برتةا 


7 


فراشة 


قراشة 


a 


اضغط بالفاً 


تدريب (9) 


ره 


© 
e 
a 


على الكلمة التي تعبر عن | 


رہ 


a 


299 


1 
4 


..سالة 


۰ رشاه 


تدریب )10( 


اکتب الحرف الناقص أسفل الصورة 


300 


301 


الدرس الثاني والعشرون 


قال المعلم: الیوم ندرس فی المکتبة 
انظروا .. في المكتبة کتب كثيرة 
هذا كتاب به صور وحكايات 


هذه حكاية القطه والكتكوت 


302 


تدريب (1): اختر الكلمة المناسبة واكتبها: 


ernie‏ سس 


تدريب (4): اقرأ : 
ك ۴ ۴ 


تدريب (5):(): اقرأ واكتب: 


303 

الدرس الثالث والعشرون 
ال نحله 
11 | 


4 ? 
9 
> 


. ? ۱ 
4 9 
€ ۷ 
3 + 
۲ 


€ 
> 
> 
١١ جات‎ 2٦ 
= 
, 
© ٹم‎ 8 + < 
e 4 at 


النحلة حشرة 4240 
تعيش في الحقول والحدائق 
يعمل النحل بنشاط . 
ویفرز السرل في الخلية . 
عسل النحل غذاء حلو ومفيد 


304 


تدريب (1): 
أجب شفويا عن الأسئلة الآتية: 
1 -أين تعيش النحلة ؟ 
2 كيف يعمل النحل ؟ 
3 -ماذا يفرز النحل ؟ 
4 -ما طعم عسل النحل ؟ 


تدريب (2):اكتب الكلمة المناسبة واقرأ الجملة كاملة : 


1۔ النحلةاحشرة ه رة و 
2 سی او رش .......... (المنازل - الحدائق) 


305 


تدريب (5): 


اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


تدريب (6): 


امسك الفأرة ولون الصور ثم اكتب حرف (ل) كما في الشكل: 


306 


الدرس الرابع والعشرون 0 
من انا؟ 
أمشي صبحا ومساء 
أجمل الغذاء والماء 
وأنقل ما تشاء 
من معدات أو كساء 
أسمسى سفينة الصحراء 


307 


التدريبات 
تدريب (1): صل ما يلي بما يناسبه واقرأ الجملة كاملة : 


تدريب (4): اضغط بالفأرة واسمع وانظر وأنطق: 


308 


IERIE 
00 
)2 
00 
z= الاح‎ 


تدریب (8):امسك 


الفارة ولون الصورة ثم اکتب حرف (a)‏ : 


cs 


تدريب (7):اضغط بالفارة على الحرف الأول للصورة: 


309 


الدرس الخامس والعشرون 


جسم الإنسان 


1 1 
یتکون جسم الإنسان من الأعضاء 
الآتية : 
1 -الرأس : وفيه العي ن ان 
والأنف والفم والأذنان. 
2 -الجذع : ويتكو ن م ن الظهر 
والصدر والبطن 
3 -الاطراف : وهی اليدا ن 
والرجلان . 


311 
التدریبات 
تدريب )1( :اضغط بالفارة واسمع وانظر وأنطق: 


تدری يب (2): 


تدر يب 4 


312 


تدريب (4): اختر الكلمة المناسبة واكتبها مکان النقط : 


(العينان - الإنسان - اليدان - البطن — يتكون - الأنف) 


يتكون جسم ........................ من الأعضاء التالية: 
1 -الراس: وفيه سس سی والفم والاڈنان 
: ہے ........... من الظهر والصدر و 0 
4 ۔الأطزاف As!‏ مین والرحتت 


تدريب (5):(): اقرأ وصل: 


نخلة 


رجلة 


نعامة 


(ب) استخرج حرف " ن " من الکلمات السابقة واکتبه مشكلاً: 


تدريب (6): 


كون كلمات مما يأتي ثم اكتبها : 


۳-1 ll 
ل‎ 


ےچ 


HU OO Wu 
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تدريب (7): 
انطق اسم الصورة والحرف الممدود واكتبه مع حرف المد : 


صا 


OL] COL s+! 


35 
292 LJ CO Le] 


تدريب (8): 5 5 
امسك الفارة ولون حرف والصور ثم اکتب حرف النون كما في الشکل: 
سح 


315 


الدرس السادس والعشرون 


316 


تدريب (1):اضغط بالفارة واسمع وانظر وأنطق: 


= اک رآ و تححظ نطق حراق = 


سس س حم - 


تدريب (3): 


۱ 


ت السايقة 


tae 


تدریب (9): تخیر الكلمة الدالة على الصورة وا ند 


1 
| 
1 
7 
۳ 
i 
1 
۱ 
1 
i 
١ 
| 
1 
| 
1 
۱ 
1 
۱ 
1 
| 
1 
i} 
1 
i} 
0 
۱ 
1 
۱ 
1 
| 
1 
| 
1 
| 
0 
۱ 
0 
۱ 
0 
۱ 
1 
| 
1 
| 
1 


تدريب (8):امسك الفأرة ولون الصورة ثم اكتب حرف (ه): 


317 


318 


الدرس السابع والعشرون 


قال المعلم: من يعرف ألوان الورد ؟ 

قال وليد: ألوان الورد كثيرة » منها 
الاحمر . والابیض . والاصفر. 

قال المعلم : حسنا » هذه صور ورود 
من يلونها ؟ 


319 
التدريبات 
تدريب (1): 
اقرأ واستخرج حرف (و) واكتبه مشكلا : 


تدريب (3): 


A= و تححظ نطق‎ ian 


تدريب (4): 5 : : بالشكل : 
Gis)‏ الكلمة التي تدل عليها الصورة, مع ضبط حرف (و) د 


تدريب (6): الاح سس 
et‏ 


321 


322 


الدرس الثامن والعشرون 


البدوي العطوف 


عطش بدوي وهو مسافر في الصحراء ‏ 
أخرج الإناء ليشرب ء وجد الماء فیبه 
قليلا ء لم یشرب ليوف الماء. في 
الطرییق وجد كلبا پيمشي خلفه ء كان 
الكلب ييلهث من العطش. رق قلب 
البدوي للكلب وقدم له الماء. شرب الكلب 
وارتوي. یسر الله للببوي رحلته 


323 


تدريب (1): 

أجب عن الأسئلة الآتية شفويا: 
2 بماذا شعر البدوي ؟ 
3 لماذا لم يشرب البدوي ؟ 
4 -ما الذي كان يمشي خلفه ؟ 
ماذا كان يلهث الكلب ؟ 
6 -ماذا قدم البدوي للکلب ؟ 


تدريب (2): 
اضغط بالفأرة واسمع وارنظر وأنطق: 


324 


تدريب (4):امسك الفارة ولون حرف والصور ثم اكتب حرف (ى) كما في الشكل: 


تدريب (5): 


صل بين حرفي ( ت ) و ( ي ) والكلمة التي تشتمل على نفس الحرف: 


تفاحة يلهث توت 
تاج 
تمر طريق 
طيور © 5 رغيف 
يد الربيع 
۰ | 4 5 ای 


ملحق )6( 


بیان بأسماء السادة المحكمين 
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السادة المحكمين 


الاسم 

د. آحمد سعید الزهر ceil‏ 

د. أحمد علي الکبیر 

د. أشرف محمد عبد الغني 
دی يدر 

د. عبد الرحمن سعيد مزلف 
أ.د. عبد الرحمن مصحي 
أ.د. محمد السيد 

عبد الرحمن 

د. محمد حبشي حسين 


د. محمود الشوني 


مكان العمل 


أخصائي نفسي بوزارة التربية 
والتعليم _ وباحث اجتماعي 
كلية التربية _ جامعة الملك خالد 
كلية التربية _ جامعة الملك خالد 
كلية التربية _ جامعة الملك خالد 
وزارة التربية والتعليم _ رئيس 
قسم اللغة العربية بإشراف الخميس 
كلية التربية _ جامعة الملك خالد 
كلية التربية _ جامعة الملك خالد 
كلية التربية _ جامعة الملك خالد 
كلية التربية _ جامعة الملك خالد 


كلية التربية _ جامعة الملك خالد 


ملحق ( 7 ) 


خطاب عمید كلية التربية الموجه إلى مدير عام التربية 


والتعلیم بعسیر 
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سس ا aa‏ 


1 
المقلكة العربية السعودية 


وزارة التعليم العالي 


عل امول SPL!)‏ 


فيد ...کت 


التاريخ 6 > ہق ۱۶ 


الرفقات : 


i 


wy MEE اند‎ 
ولك‎ EEE > 


اس 
بد 


ey سب‎ 5 mw e 5 
rr کے اشع بيسة‎ 
۳ 
١ : 
a كفب الخمید‎ 


سعادة مدير عام التربية والتعليم بمنطقة عسير خعفظه الله 
السلام علیکم و رحمة الك وبرکاته... وبعد: 


أفيد سعادتکم أن طالب الدراسات العلیا بقسم التربية الخاضة/ علي سعد آل she‏ يقوم 
بإعداد دراسة بعنوان" فعالية برنامج مقترح لتنمية القراءة الجهرية للتلاميذ المتخلفين عقليا 
بدرجة بسيطة "ويرغب في تطبيق أداة الدراسة على معاهد وبرامج التربية الفكرية في مدينة 


عليه » آمل من سعادتكم التکرم بالموافقة على تطبیق أداة الدراسة وتسهيل مهمة الباحث. 


٦ 
2 2 2 5 
شاكرا ومقدرا بسعادتكم حسن اهتمامكم وتقدی رکم سلفا.‎ ۳ 
یھی ھ7 ۳ هه‎ su 
۰۰۰ و تقدیری‎ GLE و تقبلوا فائق‎ 
% و اد‎ ane, 
re: Re ie سو‎ 
7 5 E اي ہت‎ 
یس‎ af ہک ۳ شے ۴ 7 ب و ملز‎ 
5 ۳ 
1 
تم‎ 
ee و ی‎ 
P:0.Box 2458, Riyadh 11451, 4574819, Fax عه‎ ٦٦۷ ٤۸۹2 فاكس‎ 1۹۷4(٣ BE ۱۱۵۵ مو ہت ۵۸ ال را‎ 


ملحق ( 8 ) 
خطاب مدير عام التربية والتعليم بعسير الموجه إلى 


مدرسة سعيد بن زيد 
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المعلكة العربية السعوطية سرع سم nt‏ 


وزارة التربية والتعليم التاريخ : 4 ٢‏ ١٤ھ‏ 
الرمز ۲۸۰ المرفقات : 90+ 117 .8,020 
الإدارة العامة للتربية والتعلیم للبنین بمنطقه عسر م کے اخوضنوم: ورتت 11 ص99ج ژ5->00+,+ب._ 
إدارة التخطيط وال ال day ta‏ 
ر : والتطوير pot late ea Se‏ و eA‏ 3 
المكرم مدير مدرسة وبرتامج / سعيد بن زيد الإبتدائيه المحترم 


السلام عليكم ورحمة الله ويركاته وبعد :- 

فبالإشارة إلى خطاب عميد كلية التربية بجامعة الملك سعود رقم ۲۰/۲۲۸ 
ے ؟49//1ه والمتضمن الموافقة لطالب الدراسات العليا بقسم التربية 
الخاصة / علي سعد آل جبار لتطبیق الدراسة المعنونة باسم ( قعالية برتامج 
مقترح لتنمية القراءة الجهرية للتلامين المتخلفين عقليا بدرجة بسيط ) 
على معاهد ويرامج التربية الفكرية 2 مدينة خميس مشيط ٠‏ 

ترجو منكم تسهيل مهمة الباحث المذكور متمنين له التوفيق 2 دراسته 


»× ہم 5 


6 و ا ولكم ت تحياتي‎ a 


eae 
hoe 


Z 
د / عبد الرحمن محرقصيل‎ 


كم 


ملحق (9) 
خطاب مدير عام التربية والتعليم بعسير الموجه إلى 


مدرسة الحارث بن هشام 
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وزارة التربية والتعليم tin‏ التاريخ 1١‏ /۳ ٤ھ‏ 
الرمز ر۲۸۰) المرفقات : عه سود او تسس 
الادارة العامة للتربية والتعلیم للبنین بمنطقة عسير ۳ الموضوع : ب 22011111 
إدارة اليخطيط والتطویر التربوي شش سم 8 ۹۹۳ 
المكرم مدير مدرسة ويرنامج / الحارث بن هشام الإيتداكية المحترم 


السلام عليكم ورحمة الله ويركاته ويعد :— 

فبالإشارة إلى خطاب عميد كلية التريية يجامعة اللک سعود رقم ۲۰/۲۲۸ 
7ه والمتضمن الموافقة لطالب الدراسات العليا بقسم التربية 
الخاصة / علي سعد آل جبار لتطبیق الدراسة المعنونة باسم ( فعالية برتامج 
مقترح لتنمية القراءة الجهرية للتلامين المتخلفين عقلیا بدرجة بسيط ) 
على معاهد ويرامج التربية الفكرية 2 مدينة خمیس مشيط ٠‏ 


نرجو منكم تسهيل مهمة ألباحث المذكور متمنين له التوفيق 2 دراسته 


وعمله ٠‏ 
۳۹ ع 
سا i‏ ولكم تحياتي 666444 
کسیڈ 


مدير عاماثتربیة والتعليم بمنطقة عسیر ( للبنين ) 


ووو 


سنترال :۲۲۹۹۸۱۳۰ / ۲۲۷۱۰۲ / ۲۲۹۳۰۱ تلکس : ۹۰۱۰۱۷۳ ص. ب 445 فاکس: ۲۲۲۵۲۸ 


مركز الستلزمات التعليمية بعسیر 


